2.
VZPOMIN KY JAKO SKOLNI
HISTORICKY PRAMEN

»Kdyz zkoumame dstni svédectvi, je zde rovnéz problém selektivni ztraty paméti a tendence lidi pamatovat
si nespravne. Ne proto, ze si preji zapomenout nebo oklamat tazatele, ale proto, ze si upravili své vzpominky
tak, aby souhlasily s jejich predsudky a predpoklady. [...] Pamét’ prosté neni jen pasivnim dlozistém fakt.
Kdyz lidé poskytuji rozhovor o svych Zivotnich zkusenostech, nenabizeji pouze ocitd svédectvi, kterd mohou
byt pochopitelné rozporuplna, chybna ci neiplna, ale snazi se zaroven porozumét minulosti, dat tvar svemu
zivotu. Jinymi slovy, pamétnici vytvdreji osobni historiografie, v nichz své zkusenosti usporadavaji, interpretuji
a sestavuji do vypravéni urcenych tazatelim. Co zafadi a co vynechaji, neni jen disledkem prirozené ztréty
paméti, ale také aktem volby a zamérného vybéru. Proto je diilezite, aby si zaci pfi zkoumani dstnich svédectvi

kladli tytéz otdzky, které si kladou i u jinych druhd historickych pramend.“s”

Robert Stradling: Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha 2004

Co naleznete v této kapitole?

«  Zamysleni nad tim, jak promény vztahu
historie a Gstnich svédectvi ovliviuji
vyuzivani vzpominek ve vyuce déjepisu.

«  Zvazeni didaktického potencialu vzpominek
pro rozvoj vyssich Grovni (historického)
mysleni a afektivnich kompetenci zaka.

+  Diskusi moznosti, ale soucasné i Gskali prace
se vzpominkami ve vyuce déjepisu.

. Priklady, jak s zaky analyzovat, interpretovat
a hodnotit vzpominky pamétnikd véetné
téch, které se dotykaji rodinné paméti
nebo citlivych a kontroverznich témat.

«  Zamysleni nad otazkou hodnotové

vychovy v déjepise.
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Vzpominky jako

skolni historicky pramen

Cemu dét vétsi vahu? Ustnimu svédectvi, nebo
pisemnému prameni? Dilema, které zname

i z b&Zného, pravnimi normami upraveného
zivota. V historické obci se o platnosti a vé-
rohodnosti tstnich svédectvi stile vedou Zivé
diskuse, byt nemalo badateld uptednostiiuje
dtkazy ziskané na ziklad¢ dtkladné analy-

zy tradi¢nich archivnich prament. Jak blize
osvétluje Rameclek 5, vychazeji pfitom z pojeti
historie jakoZto moderni empiricko-kritické
discipliny, ktera zhruba od poloviny 19. stoleti
povazuje ustni svédectvi za piilis ,subjektivni®
a ,nespolehliva®, nez aby se mohla stat plno-
hodnotnym zdrojem historického poznani.®®
Nicméné i vztah historiografie ke vzpomin-
kam pamétnikit prosel historickou proménou,
a tak se dnes mtizeme t&it nejen z velkych
syntéz narodnich &i svétovych dgjin, ale také

z vypravovani, ktera podle Gstnich podani za-
znamenal kronika¥ Kosmas, stejné jako z ob-
jemnych vzpominkovych soubord, jeZ shroma-
zduji a schrafiuji instituce a badatelé sdruzeni
od roku 2007 v Ceské asociaci orilni historie."

Mimo jiné i diky aktudlnimu nazorovému
posunu na odborném poli se v poslednich
letech da¥i také iniciativim, které nabize-

ji $kolam moZnost setkavat se s pamétniky
vyznamnych historickych udalosti nebo
podporuji zakovské oralnéhistorické pro-
jekty (viz Kapitola 3). Zd4 se viak, ze mezi
uditeli, ale také studenty u&itelstvi d&jepisu
ptevladaji ve vztahu k vypravéni pamétni-
kit i nadale spise konzervativni postoje. Uz
jednou zmifiovany vysledek vyzkumu Denisy
Labischové a Blazeny Gracové poukazal na
fakt, Ze témé¥ 80 % z 3esti set respondentf,
stavajicich & budoucich pedagogt, nezatadilo
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rodinnou pamét mezi preferované informac-
ni zdroje o minulosti (viz také Kapitola 1).°

Na jednu stranu je sice potéSitelné, Ze ve
skolach ptisobi nebo hodlaji pasobit dobt 7aci
utiteld, kteti v souladu s dlouholetou profesni
tradici pohliZeli skepticky na prameny tstné
dochovang, respektive pisemné, avsak soukro-
mé povahy.” Na stranu druhou by viak bylo
$koda chapat nevérohodnost nebo subjektivitu
individualnich svédectvi pouze jako piekaz-
ku pro kvalitni vyucovani d&jepisu. Zvlast,
pokud se snazime otvirat zakim cesty do svéta
historického poznani, jedna se podle naich
zkuSenosti spise o vyhodu. Jak naznatuje
také tvodni citat z pera britského historika
Roberta Stradlinga, vychodisko z oborovych
disputaci je vlastn& velmi jednoduché - ma-
zeme Zaky udit, jak pfistupovat ke vzpomin-
kam a dstnimu svédectvi kriticky, tak jako

ke kterémukoli jinému historickému prameni.

2.1 Didakticky potencial vzpominek

Zatimco historicka véda zvazuje kvalitu vypo-
védi oralnich prament ptedeviim ve vztahu
k moZnostem co ,nejobjektivnéji“ poznat
minulost, perspektiva didaktiky dé&jepisu

je z podstaty véci odlisna. Zohlediuje pte-
devsim vzdélavaci cile d&jepisné vyuky, do
nichZ se promitaji nejen aktualni vysledky
historického a pedagogického poznani, ale
také charakteristické zpusoby historického
poznavani pii vyuce, spoletenské naro-

ky na troven historického vzdélani, stejné
jako individualni vzdélavaci potteby zaka.”

Jak doklada mimo jiné také zdznam z debaty
na letni $kole USTR 2012, povahu a vyznam
d&jepisu si s komplexnimi vzdélavacimi cili

5. Vztah historie a Gstniho svedectvi:
od mytického vyprévéni k oralni historii

Pribéh popisujici zkusenost a osud jednotlivce nebo celé skupiny formou svédectvi, mytického
vypravéni, baje nebo pisné, byl odjakziva zakladnim rysem lidské kultury. Tradovani se stalo
konstitutivnim prvkem reprodukovani a znovuvytvareni kolektivni identity. Jak upozorfoval
francouzsky historik Jacques Le Goff, v ,,paméti“ se uchovavala takova vypravéni, ktera si nasla
své posluchace, svym obsahem je upoutala a minulost tvoFivym zplsobem priblizovala dobovému
publiku.” Po vynalezu pisma spolu kultura mluveného slova i psana kultura koexistovaly. Postup-
né se zacala vytvaret skupina déjepiscl a kronikard, pocinaje Hérodotem a Thikydidem, ktefi
svédectvi pamétnikd zachytili pisemné a vyuzivali jako oblibeny a vyznamny zdroj informaci pri
psani svych historii. Ostatné i Kosmas, jeden z nejznaméjsich ceskych kronikafd, zahrnul do své
Kroniky Cechl cosi ,z bdjecného starcd vypravovani, aby ,,povésti neprisly docela v zapomenuti“.
Teprve konstituovani historie jako samostatné védni discipliny v 19. stoleti osudovym zplsobem
zasahlo do hodnoceni oréalnich pramend ze strany historikd. Moderni déjepisectvi v duchu ran-
keovského empiricko-kritického mysleni povazovalo Gstni svédectvi za prilis ,,subjektivni® na to,
aby se mohlo stat plnohodnotnym zdrojem historického poznani. Deklarovana ,nevédeckost®
a ,nepravdivost® zafadila mluvené slovo mezi nespolehlivé prameny, zatimco dgjiny se zacaly psat
na zakladé ,objektivnéjsich® archivnich a pisemnych materiald, zpravidla diplomatické a Gred-
né-spravni povahy. Narodni dgjiny, které se staly prevazujicim velkym vypravénim o minulosti,
uprednostriovaly Zivotni osudy panovnikd a vladcd, soustfedily se na okolnosti vojenskych stretnuti,
statnickych reforem a politickych rozhodnuti. V takto psanych déjinach nezbyval prostor pro
ostatni spolecenské vrstvy, které se stavaly Casto pasivnim nebo dokonce ovladanym aktérem
déjin. Respektive kdyz uz se o nich psalo, zridka dostavaly prostor vypravét dgjiny svymi slovy
a artikulovat vlastni déjinnou zkusenost. Historiky vyklizené pole tak obsadily nové se konstituujici
discipliny, jako byla etnografie, sociologie nebo antropologie.”

Bourlivée zmény 20. stoleti na poli socialnich véd prispély k tomu, ze i konzervativni historicka
véda prosla vyraznou reflexi svych metodologickych vychodisek. Mezi jinymi byl vyvracen i mytus
»objektivity“ pramend archivni provenience. Historie sice obhajila svou identitu a vyznam jako obor,
ktery diky sdilenym profesnim pravidlim a normam zamezuje svévolnym vykladim historickych
Jjevl a Géelovym manipulacim, zejména pfi vykladu takovych fenoménd, jako napfiklad holokaust
a totality 20. stoleti, soucasné se vsak nové ustanovila jako interpretativni, metodologicky pluralitni
disciplina.”® Jednim z obohacujicich prvkd, ktery k proméné historiografie prispél, byla i metoda
oraln historie. V $edesatych letech 20. stoleti se pak oralni historie konstituovala ve Spojenych
statech americkych jako samostatny obor, ktery se o tricet let pozdéji etabloval i v ceském prostredi.

Americky sociolog William . Thomas, predchidce soudobych oralnich historikd, zformuloval ve
dvacatych letech 20. stoleti dilezitou tezi, ze které oralni historie vychazi dodnes: ,Jestlize lide
definuji situace jako realné, jsou tyto redlné ve svych disledcich.”” Naznadil tim, Ze oralni historie je
nastrojem pro odhaleni podstaty procesu paméti. Slovy Radmily Svarickove-Slabakové ,,umoi-
nuje zjistit, jak lidé davaji smysl sve minulosti, jak spojuji individualni zkusenosti se svym socialnim
kontextem, jak se minulost stava cdsti pritomnosti, jakym zplsobem lidé pouzivaji interpretaci svych
Zivotd a svetd kolem nich“’®




spojuji nejen autofi normativnich dokumentt
typu ramcového vzdélavaciho programu, ale
také sami pedagogové (viz také Kapitola I).

V nejobecnéjsi roviné by méla podle teastnikt
debaty déjepisna vyuka ptispivat k tomu, aby
se 7aci sezndmili s minulosti, lépe porozuméli sou-
Casnosti a vyvarovali se chyb v budoucnosti. Pravé

v ztroeni historického poznani pak lezi podle
diskutujicich smysl skolniho dé&jepisu, nebot
vyu€ovani ma zakdm pomahat, aby se orienro-
vali v soucasné politice, uddlostech i hodnotach, aby
pochopili zéklady nast kultury, nalezli svou identitu,
véetné ndrodni & vlastenecké, a dokazali se zaclenir
do svéra. Malé kroky, které sméfuji k tak vzda-
lenym ciléim, pak spotivaji v kazdodennim
rozvijeni motivace zak (zébava, provokovat

k otdzkam a k hledint, objevovini, diskusi), posilo-
vani pozitivnich vzorcti chovani (pribéhy lidstvi,
identiftkacni vzory) a péstovani kritického pristupu
ke svétu a méditm (podporovar mysleni a uvaZovini

vy

0 p¥icindch, diisledcich, souvislostech, diskuse).”

Ve vzdélavacim kontextu lze vzpominky
pamétnikd chapat jako tzv. $kolni histo-
ricky pramen, ktery slouz{ utiteli a ziktim
ptredevim jako médium, jez je podle Zdenka
Benese schopné didakticky nosnym zpfiso-
bem vypovidat o minulosti.®® Podle Viliama
Kratochvila pak obsahuje specifickou ,stopu®
minulosti, kterou mohou Z4ci samostatné nebo
s malou pomoci ulitele sledovat a objevovat.®
Pfednost pamétnickych vypovédi, na rozdil od
jinych, neosobnich a ¢asové obvykle vzdale-
néjsich historickych pramend, spo¢iva navic

v tom, Ze si jejich prostfednictvim mohou Zaci
vytvaftet osobnéjsi a zivy vztah k minulosti.??

Z pedagogického hlediska tedy prace se vzpo-
minkami pamétnikd umozuje aplikovat do
vyuky dé&jepisu konstruktivistické principy,
které zakdm usnadniuji efektivni uceni. Uz
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jen vypravovani pamétnik® ptispiva obvyk-
le k tomu, Ze si zaci souvisejici utivo lépe
zapamatuji nebo mu snize porozumi, nebot
vzpominky dodaji abstraktnim historickym
pojmim a generalizacim konkrétni obsah

a lidsky rozmér. Diky analyze a interpretaci
individualniho svédectvi pak zaci aplikuiji

a roz§ituji své faktografické a konceptual-

ni znalosti. Osvojuji si viak také postupy
historikovy prace, nebo jinak feceno, znalosti
proceduralni.®® V roviné afektivni, na kterou
bychom v dé&jepisu neméli zapominat, nebot
zasadnim zplisobem ovliviiuje rozvoj osobnos-
ti zakd, nabizeji setkani s pamétniky i prace
se vzpominkami mnoho cennych podnétd,
zejména pro hodnotovou vychovu zaka.®*

Eticky a emocionaln{ rozmér vzpomina-

ni, stejné jako zachazeni se vzpominkami

a paméti, vak aktualizuji nejen vychovnou
stranku dé&jepisu, ale upominaji také na
vzijemné propojeni riznych vyucovacich
pfedmétd. Z hlediska obecnych didaktickych
cilti, k nimz setkavani s pamétniky a zaobi-
rani se jejich vzpominkami sméfuje (Rame-
ek 6), nachazi déjepis spole¢nou fe¢ zejména
s vychovou k ob&anstvi, etickou vychovou
nebo zaklady spolecenskych v&d.®® Z pra-
fezovych témat je pak téeba zminit alespont
osobnostni a socialni vychovu, vychovu
demokratického ob&ana a medialni vychovu.®¢

2.2 Uskali didaktické

prace se vzpominkami

Pokud m4 prace se vzpominkami p¥ispét

k naplnéni vytéenych didaktickych cila (Ra-
mecek 6), méli bychom ptedem znat alespont
ta nejvétsi askali, s nimiZz se bude nutné
cestou vyporadat: nedostatek ¢asu, nezku-
Senost zakda, kontroverzni a citliva témata.

6. Proc vest rozhovory
s pametnlky a pracovat
ve vyuce se vzpommkaml

Obecne didakticke cile

Zaci rozvijeji prostrednictvim vedeni rozhovoru svou socialni inteligenci,
uvédomuiji si, ze diky dialogu dochazi k upeviovani mezilidskych
i mezigeneracnich vztahd, k tradovani rodinnych vypravén.

Zaci se uéi viivat do aktérd historického déni, vnimat minulost
z kazdodenni perspektivy jiného ¢lovéka a porozumét intencionalité
lidskeho jednani v déjinach. Zvazuji, do jaké miry je Zivot jednotlivce
determinovan vnéjsimi okolnostmi a jakou Glohu maze sehrat aktivni
jednani kazdého konkrétniho clovéka.

Zaci se udi viivat do rGznych élend své rodiny a reflektovat historické
udalosti a skutecnosti, které mohly mit vliv na utvareni soucasnych
hodnot a postojd jejich rodict, prarodiéd a pribuznych. Uvédomuji si,
ze ,velké“ dgjiny ovlivnily i jejich rodinné prostredi.

Zaci porovnavaji na pozadi historickych udalosti hodnotové rizné
zamérené pristupy k Zivotu a uci se hodnotit jednani lidi, ktefi se ocitli
v obtiznych Zivotnich situacich.




Jakkoli je to v dobé ,vé¢ného nestihani® pii-
nejmensim troufalé, nemtizeme nez konstato-
vat, Ze pro analyzu a interpretaci vzpominek
je tteba ve vyuce vyhradit dostatek ¢asu.

I tady plati, Ze Zddny uceny z nebe nespadl

a rozvoj vyssich myslenkovych operaci stoji
7aky (i utitele) mnoho sil. Doporu¢ujeme
proto postupovat v souladu s Komenského
zasadou od jednodussiho ke slozit¢jsimu

a nacviovat nejprve analyzu s kratkymi
zdznamy adekvatné vybranych vzpominek, at
uz textovymi nebo audiovizudlnimi, jejichz
perspektivy nebo jazyk budou Zaci porov-
névat napiiklad s textem uéebnice nebo
filmovymi ukdzkami (P¥ilohy 1-3). Teprve
poté, co Zaci zvladnou sami poloZir prameni
dobrou orizku, nastava podle nasich zkusenos-
ti vhodny &as, aby se zacali ptat pamétnikd.
Besedam s pamétniky i vyuZivani metody
oraln{ historie ve $kole se podrobné vénujeme
v nasledujici kapitole, zde je viak tfeba zastavit
se jeSté u kontroverznich a citlivych témat.

Zvlasee v Lase, kdy se mohou skoly i Zaci
samotn{ ocitnout pod silnym spoletenskym
tlakem, aby se zabyvali alespot ziznamem
pamétnickych vypovédi, kdyZ uz ne jejich
kritickou reflexi®” (viz Kapitola 3), nelze nez
stale znovu a se v§i vaznosti pfipominat, ze
rozhovory s obétmi komunistického nasili,
pamétniky povale¢ného odsunu ¢i tastni-
ky druhé svétové valky v sobé takova citliva
témata skryvaji. Dokonce ani vypravéni

o Zivoté v obdobi normalizace nemusi byt

v tomto ohledu vyjimkou. Bolestné zazitky,
potladena moralni dilemata, pocity ktivdy

a viny mohou byt diky rozhovoru znovu
vyneseny na svétlo. Ne vichni pamétnici jsou
pak ovSem pfipraveni o zratiujicich Zivotnich
zkugenostech hovotit. Zaci nejsou ani by
neméli byt jejich terapeuty. Uvédomme
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si prosim, 7e neexistuje zadny pedagogicky,
védecky ani spolecensky dtivod, ktery by nas
opraviioval tyto skute¢nosti nerespektovat.
Vystavovat pamétniky nebo dokonce zaky ne-

zvladatelné citové zatézi je neprofesionalni!®®

Méli bychom se radéji snazit obdobnym situ-
acim ptedchazet, ptipadné zaky vybavit tako-
vymi dovednostmi, které jim umozni piipadné
krizové situaci €elit a bezpe¢né ji zvladnout
(viz Jak zvladnout citliva a kontroverzni téma-
ta?).%° V tomto ohledu je bezpochyby vhodnéj-
§{ pracovat s rodinnou paméti, nebot v rodi-
néch se obvykle nevzpomina konfliktng, ani
zplisobem, ktery by vytvarel emocionalné vy-
pjaté situace.”® Potize viak mohou nastat, kdyz
jsou zaci nuceni, at uz svym vlastnim zijmem
nebo socidlnim tlakem ve $kole, aby vstupovali
do role jakychsi ,necitelnych® historikii. Ptat se
bez obalu na citlivé otazky, zachovavat si od
vzpominek svych blizkych kriticky odstup,
srovnavat je nezalastnéné se vzpominkami
jinych & s dal$imi historickymi prameny mtize
byt pro fadu 7kt opét psychicky p#ili§ na-
ro¢né. Nezanedbavejme proto varovné signaly
a nikoho do kritické prace s rodinnymi vzpo-
minkami nenutme. Vzdy je pfece mozné zvolit
alternativu, ktera zaktim umozni, aby pocho-
pili nejen proces vzniku tstnich svédectvi, ale
naudili se také pfi jejich kritické reflexi pou-

zivat analytické a interpreta¢ni dovednosti.”!

Jak zvladnout citliva a kontroverzni téemata?

V prvni fadé je tfeba vytvotit ve t¥id¢ pfatel-
skou atmosféru a dodrzovat zakladni pravidla
pro zajidténi psychické bezpetnosti viech
zGlastnénych, ulitele nevyjimaje. MtiZzeme
potvrdit i z vlastni praxe, Ze takova prace

s klimatem t¥idy zabere obvykle nékolik
mésict. Neziidka se také stane, ze se vhodné
podminky vytvofit prosté nepodaii. Pak je

lepsi od nékterych pedagogickych zaméra
radéji upustit a volit témata a metody odpovi-
dajici situaci ve t¥idé. Vétsinou v8ak pomahi,
pokud od pocatku vytvatime ve vyuce co
nejvice prostoru pro diskusi a podporuje-

me zaky, aby se nebali projevovat, ptijimat

i odmitat rtizné nazory. Zaroveit by mélo
platit, Ze pokud nékdo diskutovat nechce,
nemusi. P¥i probirani citlivych a kontroverz-
nich témat bychom se méli poustét jen do
téch, na kter4 jsme sami ptipraveni, a udrzovat

diskusi na obecnéjsi, méné osobni roving.*?

Také Robert Stradling doporucuje v piipadg, ze
se ukaze naptiklad pti srovnavani vzpominek
pamétnikd, ze néktera interpretace vyvolava
pfili§ mnoho emoci nebo extrémni nazoro-
vou polarizaci, zvolit straregii zachovédnt odsru-
pu. Kontroverzni charakter situace mtizeme
snizit kuptikladu tim, Ze zatneme zkoumat
star$i historické analogie &i paralely nebo
historické kofeny diskutované otazky. Dale
muze pomoci také straregie veitént se do situace
druhého. Funguje zejména tehdy, kdyz se do
diskuse promitaji skryté pfedsudky nebo je
ptili§ vzdalena osobni zku3enosti zaka. Pak

je mozné volit naptiklad skupinovou praci
zaméfenou na definici stanoviska a protista-
noviska, na kterou navaze vyména pozic pti
jejich obhajobach. Uginné jsou v tomto sméru
také nékteré techniky dramatické vychovy.
KdyZ naopak zaci svéhlavé prosazuji postoj
zaloZzeny na neznalosti kontextu nebo slepé
podporuji pouze jednu interpretaci udalosti,

je podle Roberta Stradlinga vhodné uplatnit
tzv. kompenzacni straregii. Bud je na uéiteli, aby
na sebe vzal roli ,dablova advokata“, nebo je
mozné zaktim nabidnout takové aktivity, které
napiiklad zviditelni rozpory v zastavanych
tvrzenich a ptirozenych lidskych reakcich nebo

demytizuji vSeobecné zastavana piesvédéeni.”®

Kazdé debaté o minulosti, kterd by mohla
sméfovat ptilis rychle k vypjatym nazorovym
soudtim, navic prospéje, pfipomeneme-li si
jesté pied jejim zahijenim, Ze jsme oproti
historickym aktériim vzdy ve vyhodé - po-
suzujeme jejich chovani zpéné, se znalosti

dtisledk?, které oni sami znit nemohli.®*

2.3 Jak analyzovat a interpretovat
vzpominky pamétniku?

Na tvod této podkapitoly si dovolujeme
podotknout, ze rozvoj didaktickych metod
analyzy a interpretace vzpominek pamétnikd,
a rodinné paméti zvIaste, je v Ceském prostiedi
na samém pocatku. Relevantni literatura se ve-
smés tyka didaktickych aplikaci oralni historie
a sousttedi se na vypracovani metodiky vedeni
rozhovoru, nikoli na naslednou analyzu a in-
terpretaci vzpominek.”® V nékterych ptipadech
poskytuji autofi alespont obecna doporuceni
vychazejici ze standardnich metod historické
prace.® Rada utiteld, ktefi se vzpominkami
pamétnikt soustavnéji pracuiji, si viak jiz
vytvotila vlastni analytické a interpretaini po-
stupy i nastroje, které se snad v budoucnu do-
kaji $irsf metodologické reflexe. Nékteré z nich
se staly pro tuto kapitolu inspiraci, jiné zde

s laskavym svolenim autort p¥imo otiskujeme.
Zakladni tazani: Kdo, co, kde, kdy, jak, pro¢?

Prvnim krokem k analyze vSech historickych
prament jsou vhodné polozené otazky. At uz
budou ZAci pracovat se vzpominkami pa-
métnikd, které zaznamenal nékdo jiny (napft.
se svédectvim z audiovizualniho archivu,
aryvkem z memoar® nebo denikem), nebo

se vzpominkami, které ziskali na zaklad¢
vlastniho rozhovoru s pamétnikem, doporutu-

jeme zagit rozbor standardnimi otdzkami (kdo,
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co, kde, kdy, jak a pro¢) a nasledné obratit
pozornost k moznostem, jak sdéleni spravné
porozumét a jak si je ovéfit i v jinych prame-
nech.”” Konkrétni ndméty naleznete v Ptiloze

1-4, dal3i jsme nalistovali v utitelském deniku.

Z deniku pana ucitele

»Oni a ja“ — namét pro praci v hodiné?
Inspirace pro praci v hodin& pfichazeji obvykle
samy. Potkavam je, kdyz si ¢tu, hleddm néco
na internetu, nebo kdyZ debatujeme s kolegy.
Nékdy se vam pfimo ,vnucuji“, aniz byste

o né na prvni pohled stali. T¥eba vzpomin-
ku a fotografii Sylvy Simsové (*1931) mi
kamaradka ptivezla letos z Londyna, ze to
pry musim vidét. Nakonec nebyla daleko od
pravdy, kdyz me& plna nadSeni piesvédovala,
7e pted sebou mame idealni material, pokud
bychom chtéli s détmi otevfit téma paméti
nebo zaéit tvod do dé&jepisu né¢im netradic-
nim. Text vzpominky neni moc dlouhy, dobte
se ¢te a odvolava se na zkusenosti jedenac-
tiletého dévéete. I primani se tedy mohou

s popisovanymi zazitky snadno identifikovat.
Zaroveti jde ale o zkuSenosti valetné, fedf se
téma odboje a chovani lidi za valky i po vélce.
Jako &ervena nit se textem prolina otazka
paméti, smysl uchovavani vzpominek, ale
také jejich pozménovani. Text nejenze otaz-

ky vyvolava, ale sam je v zavéru také klade.

Sylva Simsova
Oni a ja: détska vzpominka na autorku Ty a ja*

Ve vale¢nych vzpominkach , Ty a ja“ kte-

ré vysly v roce 1947, piSe Erwina Brokesova

o ymalém dév¢atku s pevné upletenymi
ctpky a bystryma o€ima®, které ji pravidel-
né v sobotu nosilo buchty. Ty buchty jsem
nosila ji. Ervina pro mne zosobiiovala vile¢né

hrdinstvi. Bezmezné jsem se ji obdivovala.
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V arkyti nasi jidelny kvetly kazdoro¢né klivie.
Sed4vala jsem tam na stolicce, Cetla, kreslila
nebo zasivala puncochy. V mé détské pied-
stavivosti to byl stted bezpetnosti svéta.

Béhem valky, po zatéent jejtho muze, nas
Ervina ¢asto navitévovala a pozdéji, kdyz
se prestéhovala do Rozmitalu, u nas by-
dlivala. Se zdjmem jsem poslouchala jeji
konverzace s mou matkou, ve kterych hovo-
fily o odboji, gestapu a podobnych pro déti
nevhodnych ndmétech. Moje piedstirani,
7e je neposloucham, bylo tak dokonalé, ze
jsem znala mnoho podrobnosti Ervininy

knihy dlouho pted tim, nez po vale vysla.

Pozdgji v souvislosti s jinou rodinou Ervina
napsala, Ze ,détem o tak zavaznych vécech
nema byt v jejich vlastnim zijmu nic zna-
mo“. Dnes mne ptekvapuije, ze moji lest
neprohlédla a hovotila pfede mnou oteviené.
P¥ekvapuje mne to zvla§té proto, ze v mnoha
jinych v&cech mi rozuméla 1épe nez pramér-
ny dospély. Zachazela se mnou jako se sobé
rovnou. P¥i navitévé v Rozmitale mi dopo-
rutila k pfe¢teni knihy Virginie Woolfové

a Elizabeth Barrett-Browningové, které jsem
s chuti zhltla, i kdyZ to nebyla ¢etba pro déti.

Z konverzace Erviny s matkou jsem se dozvé-
déla, co to jsou ,,motaky“. Abych tomu lépe ro-
zuméla, jsem jednou - podle své détské pred-
stavivosti — zhfe$ila vice, nez z ¢eho je mozno
se v kostele vyzpovidat. Védéla jsem, ze hiichy
jsou poruSeni Desatera. Vedle toho jsou ale
jesté horsi skutky, o kterych i Desatero mléi.

Patfi mezi né poruseni dopisniho tajemstvi.

A tak se stalo, ze jednou, kdyZz Ervina ne-
byla doma, jsem otevtela jeji kufr a precetla

si motak jejitho muze, K4ji Benese. K mému

ptekvapeni motak nebyl o odboji, byla to
baseti o lasce. Rychle jsem se ji naudila nazpa-
mét a motak vratila do kufru. Abych si basen
pamatovala, slozila jsem na ni melodii, kterou
jsem si na piané prehravala. Jeji slova jsem
nikdy nevyslovila a byla jsem si jista, Ze jsou

v mém hudebnim ,motaku” bezpe¢né ukryta.

K3jova laska musela byt velika, kdyZ riskoval
potrestani gestapem za to, ze poslal Zen& basen:

»Moci zas s Tebou lesem jit
$uménim rzivych borovic
a snit a snit

a dychat vini pryskyfic...

V kvétnu roku 1945, kdyZ mezi nagimi
rozkvetlymi kliviemi uz vlala Eeskosloven-

ska vlajka, nékdo zazvonil. Byl to K4ja Benes

jesté s jednim byvalym v€zném, ktet{ se
vraceli do Ceskoslovenska. Usedli s nAmi Obr. 5,,0ni a j&*
Sylva Maiwaldova v arkyfi jidelny,

Praha 1942. ;
Zdroj: Rodinny archiv S. Simsové

u stolu, byly to nezapomenutelné okamziky.

Po ob&dé pak pro ného pfijela Ervina a od
té chvile, v mé détské predstavivosti, uz jen

navzdy krageli Suménim rzivych borovic...

Uplynulo sedmdesat let od mé Eetby Kijova
motaku. U okna mé londynské pracovny zase
kvete klivie. M4 vzpominka na Ervinu a jeji
vé&nou lasku je silna a détsky Cista. V pozadi
se viak skryva zklamani po pfecteni druhé-
ho vydani Ervininych vale¢nych vzpominek
z roku 1972 pod nazvem ,Zila jsem nadgji“.

V druhém vydani Ervina vyskrtla mnoho
jmen. Mého otce, Karla Maiwalda, ptejme-
novala na Lesného. Pro¢ to asi udélala? Byla
unavena Zivotem a stafim a neméla silu Celit
komunistické cenzute? Tak naptiklad jméno

pani Malkové, ktera je jako zachrankyné Hedy
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Kaufmannové zapsana mezi spravedlivymi

v Yad Vashem, nahradila slovy , byt na Ote-
chovce®. V novém vydani Ervina tak zménila
historicky a vyznamny zdznam né&kterych de-
tail&i vile¢ného odboje. Dnes uz jenom ji a par
starych pamétnikd vi, Ze oporu v jeji odbojové
innosti a ony sobotn{ buchty ji neposkyto-
vala rodina Lesnych, ale rodina Maiwald®.

V Londynég, 2013

Z deniku pana uéitele

»Oni a ja“ — Namét (nejen) pro praci v hodiné
Mozn4 bych za&al fotografii. Co z ni mt-
zeme vycist na prvni pohled? A co dovodit,
kdyZ vime, Ze vznikla v roce 19422 Déti si
pak mohou sepsat t¥i otazky, které by chté-
ly polozit divce na fotografii. Nasledovalo

by ¢teni textu a prvni diskuse nad pi#ibé-
hem. Hypotetické odpovédi na autoréiny
zavéretné otazky bychom si poznamenali

a vratili se k otazkam zakd. Ziskaly détdi diky
Cteni textu odpovéd na nékterou ze svych
otazek? Napada je n&jaka dalsf? A které

z nich by si mél podle jejich nazoru polozit
historik? Jak bychom mohli zjistit odpovédi?

P#i druhém ¢teni budeme tedy spole¢né hledat
indicie, které nas mohou dovést k dalsim
pramendm a literatufe. Za domaci tkol mohou
dé&ti na internetu zjistit vice o autorce i lidech
zminénych v textu. S pomoci zminénych pu-
blikaci Erviny Brokesové (T a ji: denik, Praha
1947; Zila jsem nadéji: denik, Praha 1972) mtize-
me dal3i hodinu zkoumat, zda se konstatovani
ohledné rozdilt v textech zakladaji na pravdé
nebo ne. Nebo jesté lépe, vypravime se na ex-
kurzi do Narodni knihovny, kde lze mimo jiné
obé verze knihy porovnat a zaroven diskutovat,
co pro dal3f uchovavani paméti znamena, ze

digitalizovana byla (zatim) pouze verze knihy
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z roku 1972. Zajimava by mohla byt také
exkurze do Literarniho archivu Pamatniku
narodniho pisemnictvi, kde je v osobnim
fondu Karla Josefa Benese (1896-1969) ulozen
citovany motak. Péjdou-li déti do knihovny
&i archivu, aby zjistily odpovéd na konkrét-

ni otazky, bude mit exkurze Gplné jiny naboj.

Dalsi udalosti a souvislosti, ve vzpomince
Sylvy Simsové jen letmo dotéené, miizeme
odhalovat naptiklad s pomoci knihy Hedy
Kaufmannové, Léta 1938-1945. Vilecné vzpominky
(ed. Antonin Slavitek, Praha 1999), Privodce
protektoritni Prahou Jitiho Padevéta (Praha
2013) nebo webovych stranek pamatniku

Yad Vashem (Yad Vashem, The Righteous
Among the Nations, Malkova Family viz
http://db.yadvashem.org/righteous/family.
html?language=en&itemId=4038789). Uvidi-
me, kam a7 nas patrani zavede. V zavéretné
reflexi mtizeme vychazet z vysledkd nasi prvni
diskuse nad textem. Nebo necham déti napsat

Gvahu na téma ,,Uchovani a ztrata paméti‘.

V ptipadé analyzy zvukového nebo audio-
vizualntho zdznamu doporutuje Robert
Stradling vénovat pozornost nejen obsahu
sdéleni, ale vi§imat si také atmosféry a kon-
textu, ve kterém pamétnik vzpominky
vypravél. Pokud jde o rozhovor, miizeme se
ptat na vztah mezi tazatelem a dotazovanym,
zkoumat, jak tazatel nasloucha nebo reagu-
je na odpovédi. Odvozovat, do jaké miry se
tyto skute¢nosti odrazeji na kvalit€ rozho-
voru, ale také relevanci vypovédi ve vztahu

k historickému poznani.”® Takové ,zvidi-
telnéni“ chovani tazatele a kladeni dobrych
otazek miize zakttm pomoci zvlasté ve chvili,

kdy se sami ptipravuji na vedeni rozhovoru.

Ptikladem pozvolného rozvijeni zakladnich
analytickych dovednosti mtize byt fetézeni

drobnych uloh, které pro své ziky zvoli-

la Lada Cejpova ze zikladni skoly v Chocni:

wPocitecnim impulsem [..] byly forografie z let 1968~
1989, které Zici nasli ve svych rodinnych albech. Po
prohlédnuti forografie méli popsat, co je na ni asi
zachyceno, a doma od rodicii zjistir, zda jejich verze
odpovidala realiré. Diilefiré bylo zjistir, kdy forografie
vznikla. Dalsim krokem bylo dobu vzniku forografie
zatadir do nasich déjin a tady rodice Zikii poprvé
pouili slovo ,normalizace’. Hledali jsme vyznam
tohoto slova opét u rodicii a zjisténé ,definice’ pak
porovnali s verzi v ucebnicich a slovniku.” (PDP 6.1)

Individualni reflexe - pFiprava
na spolecnou analyzu a interpretaci

Maji-li Zaci k dispozici rozhovory, které

vedli s pamétniky sami, osvéd¢&ilo se nam
rozdélit dalsf praci do dvou fazi. V prvni

se zaci vénuji samostatné reflexi prab¢hu

a obsahu rozhovoru. Ve fazi druhé probiha
spole¢n4 analyza a interpretace vzpominek
pamétnikii pod vedenim uéitele. Pro potteby
individualniho zpracovani rozhovord, které
vedli s pamétniky Zaci z pilotnich $kol, jsme
vytvotili dotaznik, ktery naleznete v Pf{loze 4.
Jak doklada klasifikace jednotlivych otazek

a tkolt, jez jsme pro dalsi vyuziti doplnili

a formulaéné zptesnili, maji Zaci diky dotaz-
niku ¢&i jinymi tlohami moderované individu-
aln{ reflexi pfileZitost rozvijet i vy$s{ trovné
svého (historického) mysleni (viz Tabulka 1).

S pomoci doporugenych otazek a tkolt se
7aci u¢i shrnout obsah rozhovoru a promysleji
vztah mezi minulosti a zpisobem jeji repre-
zentace v pamétnikové vypravéni. Kriticky

také reflektuji, do jaké miry je vypravovani

ovliviiuje, zda s nazory pamétnika souhlast,
nebo se viidi nim vymezuji. Z analyzy do-
taznikd, které vyplnili Geastnici pilotnich
projektd, vyplyva, Ze naprosta vétsina tazateld
se s nazory svych pamétnikt ztotoznila. Neni
to pfekvapivé zjidténi, protoZze na tendenci pie-
birat pamétnikovo svédectvi jako pravdivé bez
potfeby provadét kritickou analyzu upozoriuji
jako na jedno z hlavnich rizik skolniho vyuziti
metody oralni historie i obecné didaktické
ptirucky.®® I proto se domnivame, Ze je t¥eba
individu4ln{ reflexi chapat spise jako pfipravu
pro dalii analytickou praci nez jeji zavér. Zaci
si jejim prostfednictvim vyjasni sva stano-
viska, ovéfovat jejich platnost viak obvykle
zalnou a7 teprve na zikladé spole¢né diskuse.

Spolecna analyza a interpretace

Ve druhé fazi prace zaci sdéluji zjisténé
informace ostatnim a na zaklad¢ srovnani
s dal$imi svédectvimi hledaji shodné a roz-
dilné dobové interpretace rznych historic-
kych udalosti a skute¢nosti. Faze spoletné
analyzy a interpretace miize probihat rtiz-
nymi formami, vZdy by viak méla byt ale-

spoti do urtité miry moderovana ucitelem.

Jednou z moznosti, kterou mtizeme ilus-
trovat na ptikladu z chocenské zakladni
$koly Mistra Choceniského, jsou pritbézné
konzultace. Podle Lady Cejpové se jich zaci
zt&astnovali v mensich skupinkach po péti
az osmi zajemcich a mohli tak mezi sebou
debatovat ve vétsim klidu a pohodé. Vy-
ucujici mohla zaroven 1épe reagovat na
aktualni vzdélavaci potteby jednotlivych
zaka. Z ukazky je zfejmé, Ze se ji i diky
tomu podafilo v€as vyfesit situaci, kdy jiz

pamétnik ve vzpominani pokracovat nechtél:
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Tabulka 1.

Klasifikace otazek pro individualni reflexi autorskych rozhovora s pamétniky

100

Urovné Vysvétleni Otazky
1. Ulohy vyzadujici Zak se zaméfuje zpravidla na +  Vytvorfte anotaci svédectvi. Vlastnimi
pamétovou Glohy vyzadujici zopakovani slovy v rozsahu jednoho odstavce shrite
reprodukei poznatkt informace. jeho obsah a vas celkovy dojem.

Zak se zaméfuje na Glohy

2. Olohy vyzadujici

jednoduché vyzadujici rozbor, srovnani,
myslenkové operace kategorizaci a dalsi
s poznatky nenarocné vykony.

Co povazujes v pamétnikové vypravéni
za zajimavé, co té prekvapilo?

O éem mluvil pamétnik rad, o cem
naopak mluvit nechtél?

V ¢em se s ndzory pamétnika
ztotozrujes, v cem s nim nesouhlasis?

nebo snazsi nez tvij?

Zak se zaméruje na Glohy

3. Ulohy vyzadujici
slozité myslenkové vyzadujici abstraktni
operace s poznatky mysleni, napfiklad

odvozovani, ovérovani,

vysvétlovani apod.

Pokus se zformulovat rodinné

krédo normalizacni doby.

Jak by vypadalo rodinné krédo dnes?

Co mélo podle vas vliv na pamétnikiv

popis a hodnoceni doby?

Které informace si ve vypovédi

pamétnika protifeci?

Do jaké miry se shodovalo pamétnikovo
tvrzeni s tim, co jste o tématu védéli uz dFiv?

Zik zde popisuje a vysvétluje
proces feseni zadané Glohy.

4. Ulohy vyzadujici

sdéleni poznatkd

Navrhnéte postup, jak a kde by se daly ovéFit
zji§téné informace nebo ziskat nové.

Zak se zaméruje na Glohy
vyzadujici samostatné,
originalni Feseni.

5. Ulohy vyzadujici

tvoFivé mysleni

Napiste novinovy élanek nebo odborné shrnuti
na téma rozhovoru, do kterého zahrnete

jak pohled pamétnika, tak ucebnicovy text
nebo souvisejici informace z dalSich zdrojd.
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W Price [..] pokracovala i ve druhém pololett, kdy

Zici vedli rozhovory s pamérniky na téma Dovolend

a prizdniny, Skola, Konicky a shirky, Vojna, Oblibeny
médni dopinék. Konzultace probihaly pravidelné ve
Crvrrek odpoledne a Zici je vyuZivali. Béhem vedent
téchro rozhovori nenasli t#i Zdci plnou podporu rodicii
a rozhovory s nimi rak nemohli providér. Po vzdjemné
dohode si proto vybrali néhradni iikol. [..] Na zikladé
forografit z archivu Orlického muzea Chocert a svych
autorskych forografit sestavili dvojice konkrérnich mist
naseho mésta. Srovndvali rok 1979 a 2013.“ (PDP 6.1)

S prtb&znymi, individualnimi & skupinovymi
konzultacemi maji dobré zkuSenosti i n&kteti
dal3i pedagogové pilotnich skol. (PDP 6.6, 6.8)
Zasadni faze spole¢né analyzy a interpreta-

ce vzpominek pamétnikd se vak nejtastgji
odehravala formou diskuse ve t¥{d&. Zejmé-
na pro star$i zaky je tento format dobrym
tréninkem, jak spole¢nou pamét nejen sdilet,
ale také kriticky a zaroveni taktné reflekto-
vat. P¥i vhodném moderovani si mohou ZAci
vytvotit nejen zakladni ptedstavu o fungo-
vani vzpominkové kultury (kdo, jak, na co

a pro¢ vzpomina)'®, ale také porozumét $irsi

problematice konstruovani obraztt minulosti.

Jeden z moznych postupt, jak toho dosihnout,
nabizi i ptiklad z Gymnazia v Novém Straseci.
Podobné jako Lada Cejpova, vénovala se také
Iva Vachkova se svymi zaky tématu normali-
zace. Vzpominky pamétnikt paralelné sbirali
a do rtiznych podob zpracovavali zaci druhého
a tfetiho ro¢niku étytletého gymnazia. Mladsi
7aci ptipravovali ve skupinach seminarni prace
na rizna zijmova témata a v souvislosti s nimi
se pak obraceli i na pamétniky (viz Tabulka 2).
Starsi zaci vedli s pamétniky rozhovory zamé-
fené na zivot rodiny ve sledovaném obdobi. Na
zavér projektu pfipadlo spole¢né setkani mlad-
$ich a starsich zakd, kdy prvni prezentovali

informace zji3téné od pamétnikd, z pisemnych
a ikonografickych prament, ptipadné v odbor-
né literatufe, a druzi tento vyklad komentovali
na zakladé ,velkych“ rozhovorti s pamétniky:

Ve druhé poloviné cervna [...] probéhla dvouhodinovi
beseda, na niz o svych vystupech diskutovali éci
druhych i tvetich rocnikii. Kada skupina ,druhdki’
informovala o své prici, o shoddch a rozdilech ve
vypravénich pamémiki. Nésledovala reflexe ze strany
starsich spoluZikii, zda se v jejich rozhovorech vypré-
vélo o stejnych tématech podobné &i ne. Nakonec se
rozbéhla pomérné dynamickd debata, v ni? se ukdzaly
zcela odlisné pohledy. Rozdily byly dobe parrné na-
prtklad na témaru rodinnych dovolenych, kdy nékteré
rodiny vzpominaly na zahranicni dovolenou v rehdejsi
Jugoslavii a jiné zas na stanovini na Orliku & dovo-
lené v podnikovych rekreacnich zavizenich. Tretdci’
se pridavali citovanim z velkych rozhovorii a také
rodinnymi vzpominkami, kreré ziistaly mimo zdznam.
Besedy se zicastnil i veditel Skoly, ktery téz pridal svo-
je vzpominky. Dalsim oZehavym tématem bylo hodno-
cent spartakiddy, studenti proti sobé postavili nékolik

odlisnych vnimani a hodnocent této masové akce.**

Jak naznacuje citovany ptiklad, v konfronta-
ci pamétnickych nazort maji zaci ptileZitost
osvéd¢it svou socialni inteligenci a schopnost
empatie.'®® Nezastupitelna role viak pti fizeni
diskuse nalezi uéiteli. Je moderatorem, jehoz
tikolem je zajistit, aby rozpory mezi jednot-
livymi vzpominkami nevydustily naptiklad

v diskreditaci menSinového nazoru. I proto
by mél ziky vést k dakladnému promysleni
ptredpokladd, které se na formovani rtiznych
pamétnickych perspektiv podilely. V deba-
té& se tak t¥bi schopnost zakti nahlédnout

a pojmenovat rtizné kulturni a spoletenské
kontexty, v jejichZ ramci je minulost pamét-
nikem reflektovana. Z této pozice ptistu-
povala k situaci ve t¥idé také Iva Vachkova:
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Tabulka 2.

Jak se rodi interpretace vzpominek pamétniku? Priklad zpracovani

a diskuse vysledki seminarnich praci zaka 2. roéniku Gymnazia Nové Straseci'®

Téma Zpisob a kvalita interpretace Podnéty pro
zaverecnou diskusi
Spartakiada rozhovory pamétnikd konfrontovany se zpravami ukazky z dobového
v dobovem tisku, informace z dobového tisku tisku, fotografie
prezentovany s kritickym nadhledem nacini, odznacka
z rodinné sbirky
vzpominky vyucujici
Automobily prezentace dobovych fotografii a informaci v diskusi resena

v obdobi normalizace

o technickych parametrech vozli - nékteré z rodinné
sbirky pamétnikd, porovnavano s aktualni situaci na trhu
s automobily

zména poméru
realné a nominalni
hodnoty mezd

Rodinna dovolena

porovnavany dva typy dovolené: chata v CRa zajezd do
Bulharska s obytnym privésem, prezentace vychazely

z rozhovorl s pamétniky, doplnény fotografiemi

z rodinnych archivd, spise detailni popis zivotniho stylu
bez tendence kriticky hodnotit a srovnavat s dnesni
realitou

k hodnoceni doslo
v diskusi

Zakladni vojenska sluzba

prezentace zalozena pouze na rozhovorech s pamétniky

konfrontovano
s daty, ktera pro
diskusi pripravila
vyucujici

Oslava 1. maje
v Novém Straseci

prezentace zalozena na rozhovorech se dvéma
Gcastnicemi oslav - odlisny pohled dvou generaci
(uéitelka v MS, zakyné gymnazia), obrazova
dokumentace byla pripravena, ale kvili technickym
problémim se ji nepodafilo zobrazit

diskuse o povinné
Gcasti v privodech
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WV zdvéru dvouhodinové diskuse bylo konstarovino,
Ze neexistuje jeden vyklad a obraz néjaké uddlosti,
ale Ze se jednotlivé vzpominky od sebe lisi a Zddna
z nich si nemiize Cinit ndrok na jednoznacnou ,prav-
du’. Nase minulost nent ,ucebnicovd’, kazdy aktér ji
vnimd, proZivé a hodnori po svém, a chceme-Ii se
dozvédér presnéjsi obraz minulosti, porvebujeme zndr
i riizné vzpominky. Reflektovina byla i skutecnost, ze
opakovanym vypravénim se pribéhy méni a upravuji
a velmi zdle#t na casovém odstupu.” (PDP 6.6)

Ze zavére¢nych zakovskych reflexi je patrné,
nakolik si t¢astnici debaty uvédomili, Ze ke
viem formam reprezentaci minulosti je tfeba

ptistupovat kriticky a z rtiznych thla pohledu:

LV aiplné posledni hodiné psali [7acil kratické
zamys$lent o tom, co se za t7i roky déjepisného
studia na gymndziu naucili. Mimo jiné jsme
zachyrili ndsledugici postiehy: ,NevéFir bezmez-
né vSemu, co se fekne. Poslouchat vypravéni

a ptat se. Hledat riizné viklady.” (PDP 6.6)

Razné typy vykladu méli moZnost porov-
navat a interpretovat zejména 7aci druhého
ro¢niku. Tabulka 2 shrnuje a ilustruje, které
zdroje informaci a thly pohledt brali v potaz,
kdyz ptipravovali svou seminarni praci, a se
kterymi dal§imi podnéty se museli vyrov-
navat na zavéredném setkani, kdyz o vy-

sledcich svych praci diskutovali s ostatnimi.

Ne vzdy je v§ak mozné vénovat analyze

a interpretaci pamétnickych vypravéni tolik
prostoru a &asu, kolik si vyzadaly pilotni
projekty. V takovych p¥ipadech se mizeme za-
mé¥it naptiklad jen na jedno diachronni téma
(traveni volného ¢asu, vojenska sluzba, troven
bydleni apod.), jehoz promény lze sledovat

v del§im ¢asovém horizontu a zarovefi srov-

navat s dneskem.'® V prvni hoding pak zaci

téma zkoumaji s pomoci uéebnice i dalsic
zdrojt (napt. fotografie, plakaty, filmy), mapuji
rozmanita nazorova stanoviska a utvateji si
vlastni pfedstavu. Po domaci piipravé, jejimz
cilem je zachytit vzpominky starsich generaci
relevantni k danému tématu, diskutuji Zaci

v dal3f hodiné o vysledcich avodniho badani

a srovnavaji je se vzpominkami pamétnikd

a osobnimi zku$enostmi spoluzika. Kon-
krétni ndméty, jak analyzovat a interpretovat

vzpominky pamétnikd, naleznete v Ptiloze 1-3.

2.4 Jak analyzovat

a interpretovat vysledky uceni zaku?

Vystupem spoleénych analyz a interpretaci
vzpominek pamétnik byvaji ¢asto pisem-
né prace zaki. Nebudeme se v tuto chvili
vénovat otazce jejich pedagogického hod-
noceni, ale vyuZijeme jednu z Zakovskych
praci k didaktickému rozboru. Kromé sa-
motné prace dopliiujeme i reflektivni ko-
mentafe pedagoga, ktery zaka pti praci vedl.

Z deniku pana ucitele

Jak si poradit s hodnocenim kolektivizace
Student Gymnazia Ptirodni skola ndm ve své
reflexi zanechal jedine¢ny zdroj, na kterém
muZeme ilustrovat pritbéh analyzy a inter-
pretace pamétnického svédectvi ze strany stu-
denta. Jeho reflexe je vysledkem &trnactidenni
prace na sociologicko-historicky zaméfeném
projektu, pfi kterém s osmi spoluzaky ve véku
12-17 let zkoumali proménu vesnic v okoli
Mnichova Hradi$t€ v prabéhu 2. poloviny

20. stoleti.’®® S pomoci kronik a ptiblizng
desitky rozhovort studenti zachytili hod-
noceni kolektivizace pamétniky z rtiznych
socidlnich skupin, vzpominky pamétnikd jsem

s nimi prabézné reflektoval formou diskuse.
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Studentska reflexe: Pan Kuchar

Pan Kuchar je jivinsky pamétnik, jenz
se do Jiviny pfizenil z jedné z men-
Sich vesnic u Ji¢ina. V Jiviné se sta-
ra o mistni hibitov a opravuje staré

kapli¢ky atd. Spokojené si Zije na navsi.

Pan Kuchar se vlastné nepiedstavil jako
komunista - tfebaZe ja na néj takovy nazor
mam a rozli$uji ho podle toho od jinych pa-
métnikd, pfedstavil se jako levicové zaméie-
ny ¢lovek, mozna socialista, protoze za dob
komunismu se pry lépe Zilo, tedy spi3e on tekl,
ze se 1épe zilo; bylo kvalitngjsi jidlo, kifupaly
rohliky a dokonce i parky (pry, tézko uvéti-
telné, ale poziti toho bych se radsi vyhnul),
neplatilo se za doktora ani za prasky. Dnes se
za viechno plati! A proto komunisty (levou
stranu) stale podporuje, chodi je podporo-
vat bohuzel az k volbam. Diky bohu, 7e lidi

s timto nazorem na ,lepsi svét” je tak malo.

On li¢il kolektivizaci v Jiving€ - k naSemu
ptekvapeni - tak, Ze ve probéhlo hladce, bez
sebemensich komplikaci a odporu, v§ichni do
JZD pry vstupovali s tilevou a tsmévem na
tvafi (no tak to teda sotva). ,Prace v druzstvu
byla jednodussi nez starat se furt o néco svého,
kdysi jsme dfeli, az jsme padali na hubu, pak
to bylo snazi a placené,” konstatovala jeho
manZelka. Plat byl tehdy staly a ¢lovek se
nemusel bat o n&j a ani o své misto, to méla

pravdu, ale bylo to opravdu lepsi? Tot otazka.

Navic bylo JZD lepsi i z kulturniho hle-
diska, lidé se denné vidéli a komunikova-
li: ,Dneska se tu potadaji t¥i akce do roka,
chybi mi ty rtizné akce a spolky,“ ozvala

se znovu pani Kucharova. Druzstvo tehdy
potadalo spousty plest, akei a slavnosti, coz

Z vz

se 0 dnesku neda Fict, ale asponi néco, ne?
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Mimo to, i se zatatkem druzstva, kdy

se lidi stali délniky, dostali také pev-

né pracovni doby, pevny plat, nezalezici
na trodg, a pravidelné ptestavky na obéd.

Odvazuiji se tvrdit, Ze to je proto, Ze on sice
vyrtstal na statku s velkym tzemim, asi s 15
hektary poli, oviem pan Kuchar se ptiZenil
do Jiviny, kde mél dm s malo polnostmi,

a tudiz on nemél moc velky vztah k takové-
mu idylickému a tradi¢nimu hospodafstvi.
Pan Kuchar, dle mého nazoru, moc nevidi do

politiky, sice chodi k volbam, ale to je asi v3e.

Ma zkuSenost s obyvatelstvem venkova je
takova, Ze vétsina lidi se o politiku moc
nezajima, a spise ji vnima tak, Ze se prosté
nékdy musi pfizpasobit a jediné, co mo-
hou udélat, je chodit k volbam, coZ stejné
nen{ moc. TudiZ vesnitané se ani nesna-

zi n&jak pofadné se orientovat v politice.

Expedice Gymnazia P¥{rodni $ko-
la Ralsko 2012, Jakub Grosman, 16 let'®’

V citovaném textu nas na prvni pohled
zaujme, ze zak byl znaéné pfekvapen pa-
métnikovou perspektivou. Neodpovidala
pravdépodobné predstavam, které az dosud
o tématu kolektivizace nabyl z médif, doma,
ve $kole nebo v rozhovorech s pamétniky, kteti
ji hodnotili vesmés negativné.'®® S nekon-
fliktnim postojem ke kolektivizaci se viak
setkali i zaci pilotnich gkol, kteti zpovidali
pamétniky ve venkovskych oblastech. Také
néktefi z nich byli nazory pamétnikd pte-
kvapeni,'*® nebot v kulturni paméti dnes

jiz patrné prevazuji vzpominky a obrazy

odrazejici negativni hodnoceni kolektivizace.

Z deniku pana ucitele

Reflexe rozhovoru — co kdyz nelhal?

Vzhledem k tomu, Ze jsem byl ptitomen
rozhovoru i reflexi se studenty, mohu po-
tvrdit, Ze tendence odmitnout pamétnikovo
tvrzeni jako 17ivé bylo prvni pfirozenou
reakci vétsiny Elentt skupiny. V debaté jsme
se proto zamé¥ili na objasnéni vybérovosti
informaci - zaky jsem vedl k ptijeti postoje, ze
tvrzeni nemusi byt nutné 17ivé, ale specificky
vybér uréitych informaci (a nezatazeni téch
protichtidnych) ma v tomto p#ipadé vliv na
celkové hodnoceni minulosti. Dale jsme si
osvétlili nage ,zaml¢ené” ptedpoklady - so-
cidlni ptivod (sttedni rolnici) je$té nemusel
automaticky znamenat, ze pamétnik bude
kolektivizaci odmitat. Vyznamnéjsi roli zde
sehraly individualni osudy a postoje (pracov-

ni vytizeni rodi¢@ na statku, zména bydlistg).

V ukizce si mtZzeme dile v§imnout nékterych
charakteristickych prvki soutasné vzpomin-
kové kultury, se kterou jsou 7aci konfrontova-
ni. Zaprvé je to misty aZ idylické zpfitomnéni
minulosti (zde patrné na hodnoceni fungovani
zemédélského druzstva a sluzeb na vesnici),
pro které se vzil pojem (n)ostalgie (Rame-
ek 7). Soucasné se ve vzpomince setkavame

s konfrontatnim ténem pamétnika vadi
soucasnosti. Obé u 7zaka vzbuzuje kognitivni

konflikt, se kterym se snaZi v textu vyrovnat.

Text v§ak maZzeme analyzovat také z hlediska
ulebnich tloh, které musel autor zvladnout,
aby jej vtibec vytvofil (viz Tabulka 1). V prvni
fadé je ziejmé, Ze zak Gspéiné reprodukoval
své znalosti, a je patrné, 7e s nabytymi poznat-
ky provadél i slozité myslenkové operace. Byl
schopen identifikovat zvla§tnosti pamétnikova
vypravéni ve srovnani s informacemi, které

ziskal od jinych pamétnikt nebo z odborné

literatury. Zasadil vzpominky do dobového
i soutasného kontextu. Svymi poznamka-
mi vyjadtuje kriticky odstup od nékterych
vyroka (,n0 tak to teda sorva®). Formuluje
vlastni hypotézu, pro¢ pamétnik vyjadiu-
je mensinovy nazor na dobu kolektivizace,
a obdobi komunismu hodnoti ve srovnani
s dneskem pozitivné. Re¢nickymi otazka-

v

mi vytvaii prostor také pro nazor ¢tenafe.!*?

Z deniku pana uéitele

Naucit se hodnotit

Skoro bychom tedy mohli byt s trovni studen-
tova historického védomi a mysleni spoko-
jeni. Ale... celou reflexi rimuje unahlenou
generalizaci o vesni¢anech nezajimajicich se

o politiku! Kultivace jesté neskontila, je tfeba

se nautit, jak pamétniky adekvatné hodnotit.

2.5 Multiperspektivita,
relativismus a (moralni)
hodnoceni vzpominek pamétniku

Vsechny pfehlédnuté ptiklady naznacujf, ze
snaha o kritickou analyzu a interpretaci
pamétnickych vypravéni otevira zajimavé
vzdélavaci ptilezitosti, ale zarovent narazi na
zavazné bariéry. Konfrontace rtiznych ahla
pohledu a jednani historickych aktérd, jinak
téZ multiperspektivni p¥istup," piedstavu-

je sice efektivni zpfisob, jak eliminovat ten-
denci k jednostrannosti historického vykladu,
zaroven viak v zacich vyvolava znaénou davku
nejistoty a pfirozenou touhu co nejdiive ji
prekonat. Piestoze mtizeme spolu s dal§imi
pedagogy takovou situaci jen uvitat a kogni-
tivnt neklid vanimat jako cenny moment vyuky
déjepisu - 7aci jej fesi po svém. Obvykle
snadno a rychle zaujmou postoje, které osciluji
mezi dvéma krajnimi pély, jez jsou z peda-

gogického hlediska vnimany jako nezadouci.
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7. (N)ostalogie

Nostalgie je pFirozenou tendenci lidské psychiky idealizovat si minulost a vzpominat zejména
na Casy détstvi a mladi jako na ztraceny zlaty vek.

Pozitivné zabarveny vztah k minulosti, zejména k predmétim kazdodenniho konzumu, viak
nabyva konfliktni podoby v byvalych socialistickych statech. Pozitivné vzpominat na léta
komunistické diktatury totiz v casech politické transformace 90. let nebylo politicky ko-
rektni. Pro vzpominani, které neusiluje o ,,objektivni® historické hodnocent, neni vedeno
snahou pripominat zloéiny komunistickych diktatur nebo se ,,vyrovnavat® s minulosti, ale ma
spise zalibu v pFipominani vlastniho mladi a poetiky socialistické kazdodennosti, se vzil nazev
ostalgie — coz je slovni hficka z némeckého Ost (vychod) a nostalgie.

Némecky sociolog Jonathan Bach predpoklada, ze ostalgie je specificka odpovéd’ na krizi
identity vychodonémeckého obyvatelstva, pramenici ze zklamani z porevoluéniho vyvoje po
spojeni se ,spolkovym“ Némeckem."™

| kdyz je situace v Némeclfu specificka, trend nostalgického vzpominani na ,socialistické
casy“ muzeme sledoyat iv Ceske republice, a to nejen v reklamé na Kofolu, ale v celé popu-
larni kulture. Kamil Cinatl v analyze divackych ohlast na serial Vypravej doklada, ze k Gspé-
chu retro serialu prispiva i fakt, ze publikum jeho prostfednictvim proziva znovuobjevovani
predmétl socialistické kazdodennosti, které spojuji minulost s pFitomnosti. Tento proces
ilustruje jeden z divackych ohlasG: ,,Proc se divam? Nejspis z nostalgie. Kdyz vidim minisukne,
trabanty nebo i obycejnou pikslu na kafe, evokuje mi to moje mladi. "

Zatimco vyrobky Ceskoslovenského potravinarského nebo spotfebniho pramyslu vétsinou
nevyvolavaji negativni emoce, spor se vede o konzumni masovou zabavu predlistopadového
obdobi. Diskuse jsou spojeny zejména s otazkou reprizovani dobovych,vvice ¢i méné propa-
gandistickych televiznich poradt (napf. Tricet pripadii majora Zemana, Zena za pultem) nebo
s problémem kontinuity v oblasti popularni hudby. Interpretim pisobicim pfed rokem 1989
byva vytykana zejména jejich prorezimni aktivita, napriklad podpis tzv. Anticharty nebo
Gcast na festivalech politické pisné.

Podle historika Michala Kopecka vsak mezinarodni aspéch ostalgie spolu s navratem ,socia-
listického popkulturniho kyce® vyvolava negativni reakce nejen na strané nékterych byvalych
disidentl a politickych vézn(, ale také v radach mladych lidi, ktefi ,citi nutnost protesto-
vat proti zlidovélé verzi pribéhu o komunistickém panovani“™ V Ceske republice celou situaci
ovliviuje i existence etablované komunistickeé strany, které maze ostalgie tim, ze netema-
tizuje negativni stranky byvalého politického rezimu, pomahat zvysovat volebni preference.
V tomto kontextu se pak ostalgie podle Michala Kopecka jevi jako nepfijatelna forma ,,his-

toricke relativizace,” at’uz ,,jsou jeji motivy politické povahy, ci zda se spise prizivuji na popularni

retro-médé a touze provokovat novy establishment.“!"®

Prvni spo¢iva v nazorové radikalizaci a tésngj-
$im ptimknuti k jedné z nabizenych perspek-
tiv. Na ptikladu stietu, ktery mtize vyvolat
rozpor normaliza¢nich vypravéni, popsala
podobu takové reakce Nadézda Moravkova:

»Rozpory mezi témito pamétniky a jejich vzpo-
minkami se rézem prenesou do Skolni t¥idy a Zik,
jeho? paméinik — rodinny prislusnik reprezentuje
skupinu, keerd je dobové hodnocena negarivné, redy
skupinu néjak spjatou s byvalym rezimem (ko-
munista, prislusnik bezpecnostnich slozek, dobovy
politik apod.), se ocité v neprijemné pozici. Stejné
negativné miize byr Zikem vnimdn i predek, krery
pattil k pasivni miéict Easti spolecnosti a v ocich
nezralé osobnosti, jakymi bezesporu Zci jesté jsou,
miie byr pocitovan trochu jako kolaborant &
pFinejmensim zbabélec. Déri a mldde? jsou v tom-
to sméru velmi strikint a pipravent k rychlym

a jednoznacnym soudiim. Jestlize se ve tF#dé sejdou
takové kontroverzni vzpominky, mitZe nastat pro
mnohé neptijemnd situace, pokud ucirel nema

dostatek zkuSenostt a taktu, aby situaci zvlddl. "

Uvazime-li, 7e autorka vychazi ze zkuSenosti

s vyuZivanim metody oralni historie na zapado-
Ceskych skolach, je ziejmé, ze zaroven ilustruje
disledky didaktického nezvladnuti jednoho

z citlivych a kontroverznich témat soudobych
Eeskych dé&jin (srovnej Jak zvladnout citliva a kon-
troverzni témata?). Sebeobranné mechanismy

v takovém ptipadé ziky ¢asto dovedou aZ na
druhou krajni pozici, kterou utitelé, a ucitelé
déjepisu zvlastE, tak neradi vidi - k rezignaci
na jakykoli vztah k d&jinam i k jejich aktéram.

Pokud si v8ak alespoti na moment ptipustime,
Ze nezijem a hodnotovy relativismus jsou ve
své podstaté dtisledkem ,nezvladnuti® prace

s kognirivnim neklidem 73k, mtzeme se — pti
tro$e dobré viile — dobrat i feSeni. V prvni

fad€ nezbyva nez pfijmout svou pedagogickou
roli se v3im, co k ni patii, a nautit se zachazet
i's ,neptijemnymi situacemi®. Jak pfipomina
také didakticka obéanské vychovy a zaklad
spolecenskych véd Ivana Havlinova, , 0dpo-
védnosti ucirele je hledat zpiisoby, jak spolu s Ziky
[citliv4 a kontroverznil témara ve 171dé otevirat,
jak zkoumar riiznd paradigmata a zpiisoby fesent
kontroverznich otdzek. Ucitel pomihd #ikiom kldst
otdzky a ve spolecném dialogu & v diskusi hledar
mozné odpovédi. [..] Mél by jim pomahat pojme-
novdvar a analyzovar veskeré nejistoty a obavy

z jevit a skutecnosti, kterym jsou vystavovini. "’

Nez viak za¢neme probirat moZznosti, jak
pomahat zakdm, bude mozn4 prospéiné, kdyz
se nejprve sami zamyslime nad nejistotami

a obavami, kterym jsme z pozice uliteltt dé-
jepisu vystavovani. Zvlast€ pokud se rozhod-
neme, %e pfi vyuce povedeme 7aky k védomi
relativnosti pohledd na minulost a zaroven Ze
ptitom nepftipustime, aby dochazelo k relati-
vizaci zakladnich mravnich principt. K za-
myslen{ proto nabizime podrobné&jsi zvazeni
otazky hodnotové vychovy v dé&jepise z Ces-
kého a britského thlu pohledu v Rametku 8.

Pokud jde o konkrétni postup, jak hodnoto-
vou vychovu realizovat, mtiZeme teoreticky
rozliit tfi zakladni pfistupy, jez se viak

v praxi obvykle prolinaji. V prvnim pfipadé
je cilem vychovy, aby si Zaci postupné ujas-
tovali, co je obsahem hodnot, které zastavaji
nebo zastavat cht€ji, a uvadéli sva stanoviska
ve vziajemny soulad. Druhy ptistup vychazi
z vyzkumt psychologa Lawrence Kohlber-
ga, respektive jejich revizi, a zamétuje se na
rozvoj moralniho usuzovani zaka v souladu
s jejich individualnim kognitivnim vyvojem
a kulturnim prostiedim, v némz %iji. Zaci

jsou postupné vedeni k tomu, aby se nauéili
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8. Problem hodnotove vyuky v déjepisu:
pohled z CR a z Velké Britanie

Vychovu a vzdélavani od sebe nelze ani v déjepise oddélit. Hodnotova vychova, jakkoli se v soucasném skolnim
prostredi vlivem relativizace etickych norem nebo politizace skolstvi v médiich obtizné prosazuje, je ve skutecnosti
principem, ktery prostupuje skolni vychovou déti a mladeze prinejmensim od té doby, kdy byla zavedena. Biblicka
déjeprava, klasicka studia a posléze i narodni déjiny nejenze po dlouha staleti tvorily patef evropského historického
vzdélavani, ale jejich hlavnim cilem bylo — v duchu antického ,,Historia magistra vitae® - péstovat v nastupujicich
generacich Gctu k tradiénim, Casem provérenym kulturnim hodnotam. Zastanci tradicionalistickych akademickych
teorii jsou dodnes presvédéeni, ze navrat ke kultivaci hodnot prostrednictvim studia klasického kanonu mize byt
lekem na Fadu neduhd postmoderni, ,nevzdélané spolecnosti."®

Distance vici moralnimu hodnoceni déjinnych aktérd viak pramenti ze zdrojl téze kulturni tradice. Pripomenme
jen biblické: ,Nesudte, abyste nebyli souzeni.“ Zejména vsak diky pozitivismu, vedenému snahou po dosazeni objek-
tivniho poznani, se prosadila predstava profesionalniho historika, ktery dokaze na zakladé historickych pramend
vypovédét o déjinach mnohé, ahistorickych hodnotovych soudd je vsak nucen se zdrzet. Disledky ideologickych
manipulaci s vysledky historického poznani pro Gcely statnich propagand a totalitnich rezimd tento Gzus jesté posilily.

Podle australského historika a didaktika Andrewa Petersona prestaly byt napfiklad v britské historiografii moralni
soudy pripustné od 50. let 20. stoleti. Historici méli nadale &init jen soudy moralné neutralni."* Obdobny pFistup
se pak prosadil i pfi vyuce déjepisu. V 80. letech 20. stoleti napfiklad Robert I. Smith rozlisil tfi typy hodnot,
kterych se mize vyuka déjepisu dotknout — behavioralni, proceduralni a existencidlni. Zatimco prvni dva typy hodnot
musi ucitelé kultivovat, nebot’jinak by nemohli ve tFidé vytvorit prihodné klima pro otevfenou diskusi ani vést zaky
k preciznimu osvojovani historické metody (véetné rozvoje kritického mysleni a touhy po peclivém ovéfovani zdrojt),
do treti hodnotové oblasti nemaji podle Roberta |. Smithe zasahovat. Hodnoty, jez zakladaji obecné soudy, definuji
a davaji vyznam Cinnostem, myslenkam i pocitlim kazdého jedince, maji uéitelé pouze respektovat, nebot’zakladaji
moralni autonomii zak(."”® Na pocatku tretiho tisicileti pak napriklad Nicholas Kinloch vyvolal ve Velké Britanii
debatu o smyslu a zpisobech vyucovani o holokaustu. Argumentoval, Ze Soa ma byt ve skole prezentovano nikoli
ze socialnich, moralnich nebo dokonce duchovnich divodd, ale prosté proto, ze k nému doslo. Déjepis ma podle
néj ,fesit, co, proc a jak se v minulosti stalo, nikoli zkoumat, zda to, co se stalo nebo nestalo, bylo dobré nebo spatné“.™'

Padesatileta zkusenost ¢eského skolstvi s ideologizaci vychovy, a vyuky déjepisu zvlasté, jako by davala britskym
historikdm a didaktikim déjepisu za pravdu. Podobné jako muzejnici, upnuli se, zda se, také cesti ucitelé v 90.
letech 20. stoleti k historické objektivité a hodnotové neutralité jako ke zplsobu, jak se napfisté vyvarovat po-
sluhovani politickému rezimu." Vytésnénim viak otazka spolecenské a politické role skoly neprestala existovat.
Pokud uéitelé nejsou ochotni nahlédnout, natoz vyjadFit pripadné stereotypy, které si o dané dobé v sobé nesou,
nebude jejich vyklad apoliticky, jak by si mozna prali, ale neéitelny, ne-li skryté politicky."

Staci si znovu prolistovat ramcové vzdélavaci programy, aby bylo zfejmé, ze také ucitelé déjepisu jsou zodpoveédni
za formovani hodnotové orientace zak ve vech stupnich vzdélavani.”* Prestoze se tak ocitaji v obtizné situaci,
kdy je mize leckdo narknout z politické manipulace, nelze nez dotycnym kritikim znovu a znovu vysvétlovat,
v ¢em spociva rozdil mezi indoktrinaci, manipulaci a hodnotovou vychovou.

Obvykle vsak staci, pokud kromé explicitni roviny moralni vychovy zviditelnime i rovinu implicitni, na kterou
upozornil jiz v 90. letech v britském kontextu Paddy Walsh. | v ceském pripadé totiz plati, ze celé kurikulum je
hodnotové zakotveno ,v nasi etické vire v lidskd prava a hodnotu demokracie'?® Kritickym hlastim z fad historické
obce lze pak spolecné s Milenou Bartlovou namitnout, ze ,etapa novodobé ,objektivni védy‘ je prave jen historicky
podminénou etapou [...], a nikoli jednou providy dosazenym a definitivné vylucné platnym pozndnim“'?¢ Je treba se
vyrovnat s tim, ze ,vliv spolecenskych pomérd, vcetné vsech ideologickych a mocenskych souvislosti, vstupuje primo
do predmétu védeckého tdzani a zkoumani“'” Jak by potom bylo mozné zajistit, aby neplsobil na $kolni vyuku?

| proto je tfeba na hodnotovou vychovu v déjepise nerezignovat, ale spise hledat cesty, jak zaky, ktefi se uéi
objevovat a fesit moralni otazky a dilemata, podporit.

reflektovat vlastni moralni pozice, zauji-
mat postoje a ¢init rozumové zdtvodnitelnd
autonomni rozhodnuti. Ve tfetim ptipadé
jde o systematickou vychovu charakteru
7akd, jejimz cilem je vychovavat aktivni
jedince, kteti nejenze reflektuji své moralni
schopnosti, ale v souladu s nimi i jednaji."*®

Podle Andrewa Petersona mtizeme v dé&jepise
vymezit v zasad€ t¥i obecné oborové didak-
tické cile, jez zaroven sleduji cile hodnotové
vychovy. Zaci se diky d&jepisu u&i porozu-
mét ,dobovym morilnim slovnikiim riiznych
historickych epoch, formulovat ,,mordlni soudy
teprve na zdkladé peclivého zvdZent historickych
ditkazit” a vyuzivat ,aktudlni morilnt slovnik pro
porozumént riiznym dobdm a diskusi o nich“**
Napliiovani téchto cilti viak miizeme dosah-
nout pouze za ptedpokladu, Ze budeme dbat
ptinejmensim na pozitivni skupinové klima
ve t¥id¢, zapojovat zaky nenésilnym zptsobem
do debat a diskusi a umoznovat jim reflektivni
psani (srovnej Jak zvladnout citliva a kontro-
verzni témata?). Pokud bychom v3ak cheéli
usilovat také o vychovu charakteru 74k, je
tfeba vytvafet navic prostor pro jejich samo-
statné jednan{ a moZnost jeho obhajoby."*®

Ptiklad, jak proménit tato obecna doporudeni
ve skutek, nabizi aktivita, kterou s zaky pilotni
skoly realizoval Radek Kotlaba z Gymnazia
Mlad4 Boleslav. Zaci sexty nejprve zhlédli
dokumentarni potad o &eskoslovenské Géasti
na svétové vystavé Expo v Bruselu v roce
1958. Doma pak patrali po projevech tzv.
bruselského stylu a o nalezenych ptedmétech
si povidali s rodiéi ¢i prarodidi. Ve skole si
posléze predméty i vzpominky pamétnikt
vzajemné predstavili. Nasledoval tkol, kterym
chtél vyulujici kompenzovat ,moind aZ prilis
idylickou predstavu”, kterou si 7aci na zakladé

uvedenych ¢innosti o spolecenské atmosfé-
fe zavéru padesatych let vytvorili (PDP 6.5).

Jak bych se zachoval(a) ja?

»Zadanim byla citace z Gfedniho rozhodnuti

o zamitnuti odvolani proti neptipusténi ke
studiu®® Zaci se méli k dokumentu samo-
statné pisemné vyjadfit, jejich odpovédi jsem
Cetl a vypracoval jejich ptehled, o kterém
jsme pozdgji v hodiné diskutovali. [...] Zaci ve
sledované skuping se rozhodli v odpovédi na
otazku zjistujici reakci na ptedloZenou situaci
nasledovné: T¥inact (45 % celkového poctu)

z nich by pfijalo nastalou situaci a smifili se
s ni, sedm (24 %) by se pokusilo Fesit situaci
v ramci daného systému pokusy o vstup na
jiné skoly nebo tinikem do ndhradnich aktivit,
Sest (20,5 %) zaka by situaci fesilo emigraci
nebo pokusem o ni, dva (7 %) Zaci vyjadrili
ochotu vstoupit do KSC, pfipadné Fesit situaci
de facto kolaboraci s moci a jeden (3,5 %) zak
by byl ptipraven aktivné vzdorovat a vystavit
se dalsimu pronasledovani kvili zaclenéni

do oporzice. [...] Vysledky [...] diskuse jsem
nechal zaky slohové zpracovat, bud vypra-
vénim na téma osudt divky, které nebylo
umoznéno z kadrovych dtvoda studovat na
gymnaziu, nebo tvahou nad tématem osobni
state¢nost versus konformita.“ (PDP 6.5.)

2.6 Jak se vyrovnavat
s minulosti (pamétnika)?

Citovany ptiklad z mladoboleslavského gym-
ndzia je nejen ukazkou, jak rozvijet hodnoto-
vou orientaci 74kt v rdmci dé&jepisu, ale také

ndmétem, jak citlivé zasazovat rodinné vzpo-
minky do historickych souvislosti a pfispivat
tak k pou¢enému vyrovnavani se s minulosti.
Tim, ze vyuéujici zakiim umoznil, aby vstou-

pili do role historickych aktér, ktefi si prosli
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srovnatelnou Zivotni zkuSenosti jako Zici sami
(Co byste délali, kdyby vAm bylo znemoznéno
studium na gymnaziu?), pomohl jim reflekto-
vat z osobni perspektivy kontext doby, v némz
se odehraval také zZivot jejich starsich ptibuz-
nych. Klicové pak bylo statistické ,zviditel-

74 z

néni“ nazorového spektra tiidy, které Radek
Kotlaba nasledné ztrotil ve svém vykladu:

wTakovéro rozloZent odpovédi pripravilo idedlné
podminky pro vysvétlent postojii, kreré zaujimali
obyvatelé Ceskoslovenska k tlaku roralitniho systému
na jejich Zivot. Tento pohled na moZnosti jejich
rodicii a prarodicii, podpoten vlasini zprostiedko-
vanou zkusenosti rozhodovini, byl nakonec podle
mé nejdiilezitéjsim (nieméné nehodnotitelnym)
vystupem z vyukového programu.” (PDP 6.5)

Zatimco na osobni roviné se zaci mohli, avsak
nemuseli, vZit do situace svych ptedk, jakozto
vrstevnicka skupina zazili a posléze reflek-
tovali jinak obtiZné pfenositelnou socialni
zku$enost, pramenici ze sily konformniho
uvazovani v ,totalitnich“ spole¢nostech.
Zvolena cesta zakam také rozkryla, ze dile-
ma aktivni & pasivni participace na uréitém
socialnim fadu lezi rovnéz v zakladu jejich
vlastni ob&anské odpovédnosti, nebot ve svém
dasledku asti v kazdodennf legitimizaci ¢
delegitimizaci kteréhokoli politického rezimu.
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9. Kde hledat dalsi inspiraci?

Tvafi v tvar historii (Facing History and Ourselves) - mezinarodné rozsifeny koncept vyuky, ktery ,nabizi
zplsob, jak smysluplné ucit o bolestnych a traumatickych udalostech modernich déjin®, pficemz ,,smysl vyuky
modernich déjin spatfuje v propojovéni zkusenosti z minulosti s moralnimi volbami dneska“"*? Viyuka vychazi
z konceptu zakladnich lidskych prav a svobod, stavi na metodach aktivniho uceni, které se odehravaji v psy-
chicky bezpe¢ném prostfedi. Historické udalosti jsou nahliievny zriznych Ghli pohledu (multiperspektivné),
s ddrazem na prolinani ,malych“a ,velkych“ pribéhd déjin. Zaci si v pribéhu vyuky vedou reflektivni denik.
Kazdé téma je vzdy zpracovano do péti na sebe logicky navazujicich lekci, které zakdm umozfuji, aby si
nejprve uvédomili ty aspekty své osobni (Jedinec a spolecnost) a socialni identity (My a oni), jez souviseji
s nasledné zkoumanym historickym tématem (Historicka studie). Dalsi aktivity jsou zaméreny na reflexi
zkusenosti historickych aktért dané doby (Vyrovnani se s minulosti) a jejich mozné ziroceni v dobé dnesni
(Rozhodnutiangazovat se). Na webovych strankach www.tvarivtvar.cz jsou k dispozici vzdélavaci materialy na
téma Holocaust a lidské chovani (2003) a Komunismus v Ceskoslovensku (2007). Nékolik dalsich ukazkovych

vyucovacich hodin je uverejnéno také na Metodickém portalu RVP.™3

Rozvoj kritické gramotnosti — koncept rozvoje kritické gramotnosti v ramci vyucovani humanitnich pred-
méth byl predstaven v Kritickych listech, didaktickém casopise vydavaném obéanskym sdruzenim Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni, v roce 2010.%* Vychazi z personalnich a socialnich pedagogickych teorii
a zakladni premisu Ize shrnout nasledovné: Mame-li dnesni zaky zaujmout a motivovat k uceni a spolupraci,
Jjez zhroci i ve svém budoucim Zivoté, je tfeba jim nabizet takové aktivity, které vypovidaji nejen o minulosti
nebo soucasnosti nasi spolecnosti, ale vztahuji se také k aktualni Zivotni situaci zaki. Déjepis stejné jako
ostatni humanitni obory pak umoznuje, aby se zaci naucili byt kritickymi pfijemci mnoha riznych zdrojd
informaci, se kterymi se v zZivoté setkavaji. U&i zaky Cist a rozpoznavat, které politické, socialni, kulturni,
historické ¢i ekonomickeé vlivy se do textl promitaji (Prozkoumavani riznych perspektiv), ale také zjistovat,
které z autorskych Ghli pohledu rezonuji s jejich vlastnimi zkusenostmi (Nalezeni autentického hlasu). Po
seznameni s obsahem zdroje si zaci kladou otazku, které perspektivy chybéji, a nasledné, s pomoci dalsich
zdrojd, hledaji vysvétleni pro¢ (Rozpoznani socialnich bariér a principd socialniho vylouceni). V diskusi se
spoluzaky a ucitelem pak odkryvaji, ktery zorny Ghel reprezentuji také oni sami (Nalezeni vlastni jedinecnosti)
a jak s timto poznanim nalozit, pokud jde o uplatnéni ve spolecnosti (Povolani ke sluzbé). Cilem rozvoje
kritické gramotnosti je tedy nejen zaky naudit kriticky Cist, ale predevsim ,zvysit [ jejich] odpovédnost za
socidlni problemy v jejich okoli a nabadat je k tomu, aby se ptali, proc a z jakého dévodu jsou véci tak, jak jsou,
kdo z toho ma nejvétsi prospéch, a aby se chovali tak, Ze se svét stane lepsim mistem k zivotu*.'*

Poucené hodnoceni — hodnoceni a sebehodnoceni Ize stejné jako dalsi lidské schopnosti rozvijet a trénovat.
Zakladni teoretické koncepty shrnuje monografie Jana Slavika Hodnoceni v soucasné skole (1999). Ve treti
kapitole ,Hry a cviceni pro rozvoj hodnoticich dovednosti® uvadi autor také fadu konkrétnich namétd, jez lze
aplikovat do vyuky déjepisu.® Drobné naméty pro trénink hodnoticich dovednosti obsahuje rovnéz volné
dostupna publikace Anny Pekarkové Premyslime o hodnotach (2007). Autorka téma rozpracovava v navaz-
nosti na prarezové téma Osobnostni a socialni vychova, tak jak je koncipovano v Bémcovych vzdélavacich
programech pro zakladni vzdélavani."™” Zajimava je vsak také metodicka prirucka Skola a kfestanstvi (2010)
od Sarky Koflerové a Evy Muronové. Obsahuje mimo jiné dvé velmi inspirativni, diskusné koncipované lekce
o viné a utrpeni v lidském Zivoté. Obé lekce evokuji nejprve osobni zkusenosti zakd, poté nabizeji porov-
navani téchto zkusenosti s pribéhy jinych lidi a v diskusi hledaji prakticka feseni, jak se s vinou &i utrpenim
v kazdodennim zivoté vyporadavat. Nasledné téma zasazuji do kontextu kfestanskeé vérouky. Aktivity jsou
koncipovany tak, aby podporovaly psychické bezpeci a zaroven samostatné mysleni zakd. Na prilozeném
CD jsou pripraveny textové podklady a pracovni listy."®



http://www.tvarivtvar.cz

