Didaktika

“ ==

soudobych déjin

Co znamena pripravit vzdélavaci program o sou-
dobych déjindch? Za poslednich padesat let se
premysleni o tom, jak ma vypadat historicky
vzdélany ¢clovék, podstatné proménilo. Zatimco
tradi¢nim cilem historického vzdélani bylo osvo-
jeni si co nejvétsi sumy informaci o minulosti,
dnes mluvime o historické gramotnosti. Jak na-
povidad slovo ,,gramotnost’, jde zde predeviim
o rozvoj analytickych dovednosti a schopnosti
klast si otazky, které si ucastnik historického
vzdélavani osvojuje. Zména dirazu v didakti-
ce déjepisu reaguje na potiebu, aby vzdélavani
vedlo k lepsi orientaci u¢astniki v sou¢asném
svété a jeho problémech. Koncepty historické
gramotnosti jsou béznou soucasti zahrani¢ni
praxe Skolniho vzdélavani a postupné pronikaji
ido muzejni edukace a jejich u¢innost je potvr-
zena fadou zkuSenosti i vyzkumt.'®

Historicka
gramotnost

V nasledujicich odstavcich predstavujeme tento
koncept upraveny pro ¢eské podminky na zékla-
dé zkusenosti s inovaci vyuky soudobych déjin
v Ceskych $kolach, ziskanych v ramci ¢innosti
Oddéleni vzdélavani Ustavu pro studium tota-
litnich rezimu. Historickd gramotnost se sklada

Stéphane Levesque, Penney Clark, Historical
thinking: Definitions and Educational Applica-
tions. In: The Wiley International Handbook of
History Teaching and Learning, New Jersey 2018,
s. 117-148.

Jaroslav Najbert, Hana Havlijova, Andrea
Priichovd, Tereza Vavrova, Ucebnice a historické
vzdélavani pro 21. stoleti, dostupné z:
https://metodika.historylab.cz/

Peter Seixas, Tom Morton, The Big Six Historical
Thinking Concepts, Toronto 2013.

z dovednosti, které tvori zakladni predpoklad
pro zabyvani se minulosti a ze ¢tyf oblasti his-
torického mygleni, které predstavuji sady kli-
¢ovych otazek, s nimiz se musime vyrovnavat
vzdy, kdyz se zabyvame minulosti. Jde o 1) pri-
¢inu a nasledek, 2) trvani a zménu, 3) dobové
perspektivy a 4) vztah k minulosti.

Prostorové oznacent ,,oblast* zdtiraziiuje,
Ze jde o ptistupy k minulosti, které jsou stejné
dulezité. Vyznam oblasti spociva v tom, Ze ovliv-
nuji pristup ke konkrétnimu tématu: stejnému
tématu budeme klast pokazdé jiné otézky, podle
toho, jakou oblast zvolime. Dlouhodobym cilem
historického vzdéldvani je, aby jeho absolvent byl
schopen uplatiiovat na historickd témata rizné
oblasti a pohybovat se mezi nimi.

Dovednosti * Oblasti historického

mysl

Postupy popisu, analyzy
a porozuméni historickym
pramentm. Vyjadfovaci
a prezenta¢ni dovednosti,
vlastni tvofivost.
: Vztah k minulosti

Dovednosti, o nichZ je zde fe¢, jsou
vsechny postupy, které umoziiuji analyzu zdroj,
kontextualizaci, srovnavani informaci, vytvareni
vlastni interpretace a jeji prezentace. Co ndm
konkrétni predmét, dokument ¢i fotografie Fi-
kaji o minulosti? Jaké jsou limity historického
poznani? Ve chvili, kdy vedeme ucastniky ke
kritické praci s prameny, rozvijime pravé tento
rozmér historické gramotnosti.

Z nasi zkusenosti i podle odborné lite-
ratury maji muzea celou fadu predpokladi pro
to, aby mohla rozvijet historickou gramotnost
svych nav§tévniki. Predstavme si, ze prochézime
expozici s tabulkou oblasti historického mysleni
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v ruce a hleddme mista v expozici, kterd mohou
pomoci blize vysvétlit a konkrétnéji uchopit vy-
znam a specifika jednotlivych oblasti.

Zacnéme od konce. U vztahu k minu-
losti se nabizi jednoduché otazky: Jaké predmé-
ty z depozitare byly vybrany do expozice a jaké
chybi? Lze se také zamérit na to, jaké hodnoce-
ni tématu expozice predkladd a z jakého uhlu
pohledu k tématu pristupuje. Miizeme se prti
prochazeni muzeem pokusit najit, zda oznaduje
nékoho jako ,vinika“ nebo ,,0bét“ a na zikla-
dé jakych informaci? Prace muzea je idedlnim
zhmotnénim toho, v ¢em spocivé oblast vztahu
k minulosti: uvédoméni si, Ze k minulosti se vzdy
vztahujeme ze soucasného pohledu, ktery ovliv-
figje to, jak minulost interpretujeme. Ucastnici
takto zamérenych programu by si méli odnaset
vétsi schopnost klast otazky, co vée ovliviiuje nas
soucasny vztah k minulosti.

V ptipadé trvani a zmény se mizeme
zaméfit na otazku, zda nase pomyslna expozice
nabizi néjakou periodizaci ¢i zda a jak vysvét-
luje slozité historické procesy. Prevladaji spise
okam?Zité zmény, nebo pozvolné promény pro-
bihajici v delsich ¢asovych tsecich? Nejde jen
o to pozorné si prohlédnout vystavené predmeé-
ty, precist si doprovodné texty, ale také vnimat
architekturu expozice. Naznacuje ndm archi-
tektura expozice, kde kuratoti vidi prelomové
okamziky déjin? Soucasti oblasti trvani a zména
je také uvédomeéni si, ze pokrok pro jedny mohl
byt tpadkem pro druhé. Ucelem této oblasti je
ukazat, Ze pod slovem ,,zména“ se mohou skry-
vat rtizné druhy promén, s riznymi dasledky
pro spolecnost, jednotlivce i Zivotni prostiedi.

Oblasti pti¢iny a dusledku vychazi
z toho, Ze Zddnd udélost nebyla nevyhnutelna.
Miuzeme tedy nas pohled do expozice zamérit
pravé na to, jaké priciny a nasledky stanovuje
u kli¢ovych udalostia zda nechava prostor i pro
jiné mozné alternativy vyvoje. Jsou jako hybatelé
zmény liceny spiSe historické osobnosti, kolektivy
nebo dobové hospodarské, spolecenské a kultur-
ni podminky? Odpovédi pravdépodobné odhali
pohled do texttl, koho oznacuji jako aktivniho

¢initele, nebo jak formuluji vztahy pfi¢iny a na-
sledku. Vzdélavani zaméfené na rozvoj oblasti
pric¢iny a disledku méa podporovat schopnost
rozliSovat vice pricin jedné udélosti a do jisté
miry také uvazovani o historickych moznostech,
které se neuskute¢nily.

V souvislosti s dobovymi perspektivami
se miiZeme zastavit na mistech, kde se expozice
vénuje lidem, ktefi Zili v minulosti. Umoznuje
uvédomit si, jak lidé premyzsleli o svété a tehdejsim
déni? Jsou zastoupeny rizné dobové perspektivy,
nebo je téma predstaveno jen z jednoho thlu
pohledu? Vy¢et a srovnani toho, jaké predméty
zastupuji rizné skupiny obyvatel, pomutize odhalit,
jak je jejich zkuSenost v expozici prezentovana.
Program vénovany dobovym perspektivam by
ucastnikim mél prinést lepsi schopnost poro-
zumét vzdgjemné odlisnym perspektivam lidi
z minulosti a uvédomit si jejich odli$nosti od
naseho soucasného vidéni svéta.

Tato imaginarni prochazka poukazuje na
to, Ze historicka gramotnost je s muzejni praxi
slucitelny koncept, prestoze piivodné z tohoto
prostredi nevychdzi. Muzeum je z této perspek-
tivy mistem, které ptimo vyzyva k zabyvani se
déjinami. V muzejnich eduka¢nich programech
neni cilem aplikovat vSechny ctyfi oblasti na
jeden program, ale jde spiSe o pfifazeni vybra-
nych otazek, které jsou s koncepty spojené, ke
konkrétnim pramentim (at jiz v expozici nebo
mimo ni). Pravé duraz na kladeni otézek je to,
co bychom si méli odnést zejména: déjinami se
totiz nelze zabyvat, aniz bychom jim kladli otazky.

Badatelsky pojata
vyuka

Nastrojem, jak toho dosahnout v eduka
-¢nich programech, je badatelsky pojata vyuka.'”
Ptipravujeme-li vzdélavaci program, svornikem,
ktery ho drzi pohromadé a urcuje jeho obsah,

17 Jiti Dostal, Badatelsky orientovana vyuka: pojeti,
podstata, vyznam a piinosy, Olomouc 2015.
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je v tomto pojeti tzv. badatelska otdzka. Tato
otdzka udava rdmec celého programu a po-
maha lektorce ¢i lektorovi se rozhodnout, jaké
materialy a aktivity do programu zaradit. Volba
badatelské otazky zalezi na oblasti historického
mysleni, kterou chceme rozvijet, ale také na cilové
skupiné ¢i situaci, v niz se ma program usku-
te¢niovat (vyrodi, pravidelny program, program
spojeny s aktualni diskusi apod.) a také na jeho
¢ijejim zajmu. Neexistuje zadny piesny navod,
jak formulovat badatelskou otazku. Jisté je, ze
by mélo jit o otevienou formulaci, na niz musi
byt mozné odpovédét na zakladé prace s histo-
rickymi prameny. Oteviena otazka se vyznacuje
tim, Ze na ni nelze dat jednozna¢nou odpovéd
»ano* ¢i ,ne’ ale vyzyva k hledani a formulo-
vani rozvinutéjsich odpoveédi.

Zpusob préce s badatelskou otazkou
si miZzeme predstavit na prikladu eduka¢niho
programu k pomyslné vystavé k udalostem roku
1989 v urcitém regionu. Pfikladem nefunkéni
badatelské otdzky je naptiklad ,,Jak to bylo v roce
1989 doopravdy?“ Otazka je nevhodna, protoze
je z ni zfejmé, Ze na ni existuje jen jedna sprav-
né odpovéd a ze pro vSechny obyvatele regio-
nu znamenal rok 1989 to samé. Navic je prilis
§irokd, aby na ni bylo mozné odpovédét jinak
nez autoritativnim vykladem déjin.

Naopak vhodna otdzka muize znit: Co
se zménilo v naem mésté v souvislosti s pre-
chodem k demokracii? Takto polozend otdzka
vychazi z oblasti trvani a zména a je vztaZena
ke konkrétnimu mistu. Odpovédi pak mohou
ucastnici programu hledat napfiklad ve zménach
nazvi ulic, odstrafiovani pomniki nebo patrat
po tom, jaké instituce zanikly a jaké vznikly.
Vhodné otézka je oteviend, konkrétnéji zamé-
fend a umoznuje Gcastnikiim, aby na ni nacha-
zeli odpovédi v pramenech, které naleznou ve
vystavé ¢i které jim pripravi muzejni edukatori.

Badatelsky pojata vyuka je zaloZzena na
zapojeni Gcastnikil a jejich vlastni praci s histo-
rickymi prameny. Edukator ¢i edukatorka ma
roli spiSe pravodce, ktery uc¢astnikiim postupné
ptipravuje vzdélavaci situace a témi je provadi.

V historickém vzdélavani je zékladem kazdé
vzdélavaci situace historicky pramen opatfeny
analytickymi otdzkami. Ty umoznuji ti¢astnikovi
programu pramenu porozumét a zapojit pramen
do odpovédi na badatelskou otazku. Analytické
otazky jsou zakladnimi prvky kritiky prament.
Co pramen zachycuje? Kdy a jak vznikl? Jaké je
jeho sdéleni? Jak vypovida o proméndch mésta
po roce 198972 Teprve po analyze pramene pristu-
pujeme k jeho propojeni s badatelskou otazkou.

Prace s emocemi

Kdyz jsme charakterizovali soudobé dé-
jiny, zminili jsme také, Ze mnohdy vzbuzuji silné
emoce. MiiZe byt velmi sviidné zalozit edukacni
program na emo¢nim pisobeni na ucastniky:
napriklad prostfednictvim pohnutého svédectvi
pamétnika, fotografie zachycujici nasili na ne-
vinnych lidech nebo skrze predmét, ktery mél
u sebe padly hrdina v dobé smrti. Silny emo¢ni
ucinek mize pfinaset také hra v roli (predstavte
si, Ze jste...). Emoce jsou nedilnou soucasti po-
znavani minulosti a podporuji pozornost u¢ast-
nika a silu jejich prozitku. ,,Alespori si piibéh
lépe zapamatuji. . .“ — mohli bychom fici. Oviem
s timto uzitim emoci jako pedagogického pro-
stfedku jsou spojeny dva limity. Prvnim je, Ze
omezuje prostor pro kladeni vlastnich otazek.
Pokud vse vsadime jen na emoce, pravdépodob-
né se nikdo neodhodlé polozit zadnou otézku,
neprobudime kriticky zdjem o minulost, ale jen
utvrdime jiz znamé predstavy. Druhym limitem
je dlouhodobé hledisko. Co si bude navstévnik
pamatovat za tyden, za mésic? A predevsim: Jak
se rozvine jeho dovednost kriticky pristupovat
ke zdrojiim a zasazovat je do kontextu?

Jednoduchy zpusob, jak emoce produk-
tivné zapojit do historického vzdélavani, je jejich
reflexe. To znamena vést ticastniky k tomu, aby si
uvédomovali, jaky predmét, dokument ¢i situace
v nich vzbudila danou emoci a pro¢ tomu tak je.
Tustrativnim ptikladem je ikonicka fotografie
tzv. Napalm Girl. Obraz popaleného ditéte s dy-
mem v pozadi vzbuzuje i po desitkach let soucit

19



a rozhot¢eni. Tyto emoce pravdépodobné po-
citi i uastnici programu, do kterého bychom
takovou fotografii zatadili. Po popisu emoci
ucastniki ale musi nastat druhy krok: reflexe.
Muizeme ukazat fotografii v ptivodni velikosti
bez ofiznuti a polozit si otazku, jak se zméni-
lo vyznéni snimku. Nakonec miiZzeme otevrit
téma vlivu fotografie na vefejné minéni o valce
ve Vietnamu. Ucastnici mohou prozit vlastni
pocity, zamyslet se nad jejich pri¢inami a nad
tim, jak ovliviiuji nase predstavy o déjindch.'®

Svédectvi pamétnikl

Dalsim specifikem soudobych déjin,
které jsme jiz zminili, jsou svédectvi pamétniki.
Vzpominky pamétniki jsou cennym a nena-
hraditelnym zdrojem informaci, jenz historici
vyuzivaji jako pramen prostrednictvim metody
oralni historie.” Neméné vyznamni jsou pamét-
nicii pro muzejni edukaci. Pfi vyuziti vzpominek
pamétnikd je potiebné si byt védom nékterych
rizik a stejné jako historici k jejich vypovidaci
hodnoté pfistupovat zdroven s uctou i s kritic-
kym odstupem. Pfestoze vzpominka ocitého
svédka pusobi autenticky a dokaZze posluchace
vtadhnout do déje, v ramci historického vzdélavani
je tieba k ni pristupovat stejné jako k ostatnim
historickym pramentm.

Takového odstupu lze jednoduchym
zptsobem dosahnout pomoci srovnani vzpo-
minky s jinymi druhy prament. Pro méné zku-
$ené ucastniky je vhodné zadit praci s kratkymi
ukézkami z digitalnich archivti dfive, nez pfi-
stoupi naptiklad k vlastnimu potizeni rozhovo-
ru s pamétnikem. Vyhodou je také moznost se
ptipravit na praci s pamétnickym vypravénim
doptedu. Pokud se rozhodneme pro osobni se-
tkani, je nezbytné zajistit bezpecné prostredi pro
pamétnika i ucastniky setkani, protoze osobni

18 Odstavec Cerpa z aplikace HistoryLab, konkrétné ze
cviceni ,Napalm Girl“. Dostupné z: https://history-
lab.cz.

19 Miroslav Vanék, Pavel Miicke, Tieti strana trojuhel-

niku: teorie a praxe oralni historie, Praha 2015.

vzpominky mohou byt i po letech spojeny s bo-
lestnymi zkugenostmi.?”

Kbezpe¢nému prostredi v pripadé prace
s pamétnikem kromé béznych pravidel ptispiva
zejména volba vhodného formatu. Naptiklad
beseda, béhem které posluchaci maji spise pa-
sivni roli obecenstva, neni vhodna pro detailni
analytickou préci s vypovédi ¢i napodobovani
metody ordlni historie. K tomu je lepsi prace
s nahravkami vypovédi nebo prace v mensi
auzavrené skupiné. Chceme-li z interakce s pa-
métnikem ¢i pamétnici vytéZit co nejvice, je tre-
ba vénovat dostatek pozornosti ptipravé viech
zucastnénych, nastaveni vhodnych podminek
(diskrétnost, dostatek ¢asu, moznost pripravit
se dopredu, souhlas pamétnika apod.) a nasled-
né sebereflexi.”!

Potencial muzei

Jedine¢nym potencidlem muzea pro
takto pojaté vzdélavani jsou expozice a sbirky,
které predstavuji zasobarny pramentl, na nichzlze
postavit vzdélavaci programy. Muzejni edukace
tradi¢né rozviji zejména metody a formy préce
se sbirkovymi predméty, jez vedou ucastniky
k dovednosti naucit se ,,¢ist hmotné predméty,
jejich formu, funkci, svédectvi“* Autenticita
téchto objektii predstavuje také podstatnou
slozku motivace ucastnikil - Ze je vzdélavani
bavi a podnécuje jejich tvorivost. To zaroven
neznameng, Ze by zde neméla misto prace s di-
gitalnimi technologiemi, modely, kopiemi a ji-
nymi substituty.?

V muzejni edukaci se v ndvaznosti na
tato vychodiska ustélila cel fada specifickych

20 Podrobnou metodiku prace s pamétnikem lze najit
zde: Hana Havlijovd, Jaroslav Najbert a kol., Pamét
a projektové vyucovani v déjepise, Praha 2014,

5. 20-60.
21 Tamtéz, s. 54-65.
22 Pavol Tisliar, Monika Mazarova, Lucie Jago$ova,

Baraky u Svatobofic: pohled do déjin 1914-1950,
Brno 2019, s. 55.

23 Petra Sobdnovd, Vyuziti digitdlnich technologii
v muzejni prezentaci a edukaci, Brno 2019.
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forem vzdélavani. Kromé badatelské vyuky ¢i
tzv. muzejniho kuffiku miZeme jmenovat riiz-
né formy tviir¢iho vyjadieni, naptiklad metody
dramatické vychovy, literarni nebo vytvarné
tvorby. Také nesmime zapomenout na formy
edukace, jez se odehravaji mimo zdi muzejni
budovy. Kromé programt, které sméfuji za
navstévniky do mista jejich pobytu, mame na
mysli predev§im vzdélavaci exkurze, prochazky
nebo projekty, které se uskute¢iuji na mistech,
jez souvisi s pisobnosti ¢i zaméfenim muzea.
Potencial muzea pro badatelsky pojatou
vyuku tvori také to, Ze sbirani a vystavovani jsou
zazitymi kulturnimi praktikami, které se mohou
stat soucasti vyuky. Kazdy vi, co znamena ,,jit do
muzea®. U¢astnici mohou vytvéfet vlastni vysta-
vy ¢i sbirky a spolu s konkrétnim historickym
tématem pozndvat i principy fungovani muzea.
V neposledni fadé je muzeum také mistem
otevienym pro vefejnost. Ucastnici diky tomu
maji moznost v prostorach muzea prezentovat
vysledky své prace, coz ma silny motivaéni efekt.

Vzdélavaci situace

Jiz jsme zminili, Ze o badatelsky pojaté
vyuce lze uvazovat jako o vytvareni vzdélavacich
situaci. Muzejni edukatorka ¢i edukitor, ktery
situace pripravuje, jimi pak provadi ucastniky
tak, aby skrze praci s historickymi prameny do-
spéli k odpovédi a rozvijeli tak svou historickou
gramotnost. Pro pfipravu vzdélavaciho programu
pouzivame metaforu stavebnice: z riiznych dil-
¢ich prvki se postupné vystavi cela konstrukce
stavby. Cilem ovsem neni pfesvédc¢it ucastniky, ze
stavba edukatora je nejlepsi, nybrz aby si osvojili
schopnost samostatné stavét (a pfipadné bourat).

V praktické ¢asti metodiky nabizime
sadu nékolika stavebnic, které se osvédcily v nasi
vlastni praxi s dospélymi i Zaky vSech typti a stup-
i $kol. Kazdd z pomyslnych stavebnic pred-
stavuje typ vzdélavaci situace, ktery lze pouzit
na rizna témata, ptizptisobit riznym cilovym
skupindm ¢i typtim prament, podle zaméfeni
a podminek muzea ¢i konkrétni vystavy.

Hlavni cilovou skupinou vzdélavacich
situaci jsou Zaci a Zakyné 9. ro¢niki zdkladnich
$kol a studenti stfednich $kol, protoze v této dobé
se nejcastéji na skolach vyucuji soudobé déjiny.
Nejde viak o pevnou hranici. Tytéz vzdélavaci
situace lze vyuzit i pti praci s dospélymi ¢i vy-
sokoskolskymi studenty z Ceské republiky i za-
hrani¢i. U jednotlivych vzdélavacich situaci tedy
neuvadime konkrétni cilovou skupinu, protoze
predpokladame, Ze ¢tenati budou piizptisobovat
vzdélavaci situace svym potrebam.

Do préce s metodikou se 1ze pustit od-
kudkoliv. Tém, ktefi nemaji dostatek zkusenosti
s badatelsky pojatym vzdélavanim, doporucu-
jeme zacit s prvnimi tfemi situacemi, protoze
maji nejjednodussi strukturu. Po nich nésleduje
sedm komplexnéjsich situaci, jez vtahuji do hry
vice interpreta¢nich postupt zaroven. Nézvy
vzdélavacich situaci bud prebirame ze zazitych
pojmenovani (projektova vyuka, muzejni kuftik),
nebo jsme hledali vlastni ndzvy, které dobte vy-
stihnou identitu dané situace.

Jednotlivé vzdélavaci situace lze prevzit
anaplnit vlastnim obsahem, nebo je mezi sebou
kombinovat ¢i obohatit o dal$i metody a formy
muzejni edukace. Prakticka ¢ast metodiky tak
nepredstavuje jednolity, uzavreny systém, ale
spiSe zakladni konstrukéni prvky, které Ize vy-
uzit pro rizné typy stavéni.

Soucasnd didaktika zaloZena na rozvoji
historické gramotnosti skrze badatelskou praci
s prameny vyZzaduje jiny styl a zpsob pripravy
nez prednaska ¢i komentovana prohlidka. Na
oplatku mutize pfinést zajimavé vysledky, dis-
kuse ¢i nové pohledy a hlubsi a trvalejsi zéjem
o minulost. Zkusenost i vyzkumy ukazuji, Ze
préce s prameny, hleddni odpovédi na otazku
a aktudlnost soudobych déjin predstavuji silné
motiva¢ni prvky, které vzbuzuji zdjem vefejnosti
v$ech vékovych skupin. Podminkou je bezpecné
prostiedi a moznost skutecné hledat odpovédi na
otazky spojené s minulosti. Tento zptisob prace
si miZeme osvojovat postupné, zacinat od té-
mat a prament, jeZ jsou nam blizké a postupné
rozvijet vlastni styl a zaméfeni.
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